د : م ١٠١‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (1) . ص ص /ا-78/ بالمريية ٠‏ الرياض (1115ه/ 1554م ) 


ردمد راك 
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والدراسات السلا مية (؟) 


(1999م) 


مجلة جامعة اللك سعود دورية تنشرها إدارة النشر 
العلم ي والمطابع مي ع وهي تهدف إلى 
إتاحة الفرصة للباحثين لنشر تتائج أبحا نهم . تنظر هيئة 
التحرير ةم 0 مقاللات 
يسيق نشرها بالإنجلمزية أو بالعربية» وفي حالة القجولاً 
يجب ألا تنشر المادة في أي دورية أخرى دون إذن كتابي من 
رئيس هيئة التحرير 5 5 

تصنف المواد التي تقبلها المجلة للنشر إلى الأنواع الآنية : 
١د‏ بحث حر ارم رجا هين 
ويجب أن يحتوي على إضافة للمعرفة في مجاله . 
١‏ - مقالة استعراضية: ونشتمل على عرض نقدي لبحوث سبق 
إجراؤها فى مجال معين أو أجريت خلال فترة زمنية محددة. 
“". بحث مختصر . مقالة مختصرة لها خصائص المقال نفسها. 


3 المنبر (منتدى) : خطبات إلى المحرر. ملا حظات وردود. 
نتائج أولية , 
©. نقد الكتب . 
تعليمات عامة 
١‏ تقدي المواد : يقدم أصل البحث مطبوعا ومعه ثلاث 


نسخ. وفي حالة قبول البحث للنشر. يجب على المؤلف 
تقديم أصل البحث مخرجا في صورته النهائية متضمنا 
وضع الجداول والأشكال في أماكنها داخل المتن ومطبوعا 
على هيئة صفحات» مع ضرورة أن يرفق القرص الممغنط 
المطبوع عليه البحث على برنامج 6 18/00 أو الأحدث منه 
باستخدام النظام المتوافق الأقاء وسيعتذر عن منح 
القبول النهائي لأي بحث لا يلتزم مؤلفه بتلك 
التعليمات» ويجب أن ترقم الصفحات ترقيما متسلسلا. 

؟ الملخصات : يرفق ملخص بالعربية وآخر بالإنجليزية 
يه ال و و دن 
على ألا يزيد عدد كلمات كل منهما على ٠‏ 

“" الجداول والمواد التوضيحية بوك ار 
والرسومات واللوحات مناسبة لمساحة الصف في صفحة 
المجلة (7 . 41اسم)ء ويتم إعداد الأشكال بال حبر 
الصيني الأسود على ورق كلك .ولا تقبل صور الأشكال 
عوضاعن الأصول. كما يجب أن تكون الخطوط 
واضحة ومحددة ومنتظمة في كثافة الحبر ويتناسب 
سمكها مع حجم الرسم. ويراعى أن تكون الصور الظلية 
الملونة أو غير الملونة مطبوعة على ورق لماع . هذاء مع 
كتابة عنوان لكل جدول وشكل الم 00 
مصدر الشكل ان لم يكن أصليا 

03 الاختصارات : تحت الشحواء امتصنارات مقافي 
الدوريات العلمية كما هو وارد فى /ه ادنط ءامملاا 1/6 
كن طلس مدر 1 تس خدم الاختصارات المقنئة 


0 5 أثمء م6 
كمء سم . مل. مجمء ا 

0 المر اجع : يشار إلى المرا جع ذامل الك بالاركام يي 
أولوية ذكرها. تقد م المراج جع جميعها تحت عنوان المراجع 


في تهاية المادة بالطريقة ل في النظام التالي : 


قواعد النشر 


مجلة جامعة الملك سعود 


١)يشار‏ إلى الدوريات في المتن بأرقام داخل أقواس مربعة 
على مستوى السطر . أما في قائمة المراجع فيبدأ المرجع 
بلركرزائمه ماخيل توسئة مريعين قانتم عائلة المزلف ثم 
الأسماء الأولى أو اختصاراتها فعنوان البحث (بين 
علامتي تنصيص) فاسم الدورية (بالبنط المائل) فرقم 
المجلد. » فرقم العدد فسنة النشر (بين قوسين) 5 ثم أرقام 
الصفحات . 
مشال: رزقء إبراهيم أحمد. «مصادر وأغاط الاتصال 
المعرفي الزراعي لزراع منطقة القصيم بالمملكة العربية 
السعودية . » مجلة كلية الزراعة . جامعة ا ملك سعود. 
فاع؟ (لاخوام). #اتدلالا, 
ب ) يشار إلى الكتب في المتّن داخل قوسين مربعين مع ذكر 
الصفحات “أمثال 81205 من1 1+ 
أما في قائمة المراجع فيكتب رقم المرجع داخل قوسين 
تيع سبو مامت جائ الرلف ل لاما ء الأولى أو 
اختصاراتها فعنوان الكتاب (بالبنط المائل) فمكان ار 
ثم الناشر فسنة النشر . 
مثال: الخالدي. محمود عبدالحميد ٠‏ قواعد نظام ا حكم في 
الإسلام. الكويت: دار البحوث العلمية. ٠154م‏ 
عندما ترد في المتن إشارة إلى مرجع سبق ذكره 
يستخدم رقم المرجع السابق ذكره (نفسه) مع ذكر أرقام 
الصفحات المعنية بين قوسين مربعين على مستوى السطر. 
يجب مراعاة عدم استخدام الاختصارات مثلٌ: 
المرجع نفسه. المرجع السابق . 1 
3 الحسواشي: تستخدم لعزويد القارىء بمعلوسات 
توضيحية . يشار إلى الحاشية في المتن برقم مر تفع عن 
السطر. ترقم الحواشي معسلسلة داخل الم ويمكن 
الإشارة إلى مرجع داخل الحاشية . في حالة الضرورة ‏ 
عن طريق استخدام رقم المرجع بين قوسين مربعين بنفس 
طريقة استخدامه في المتن . توضع الحواشي أسفل 
الصفحات التي ذكرت بها ويفصلها عن المتن خط . 
07 - تعبّر المواد المقدمة للنشر بالمجلة عن آراء ونتائج مؤلفيها فقط . 
6 المستلاات : يمنح المؤلف خمسون ( ) مستلة مجانية . 
المراسلات : توجه جميع المراسلات إلى : 


مجلة جامعة الملك سعود ( العلوم التربوية والدراسات الإسلامية) 
ص .ب 51658 -الرياض ١١50١‏ 
المملكة العربية السعودية 
٠‏ -عددمرات الصدور: نصف سنوية . 
1١‏ سعر النسحّة الواحدة : 
أمريكية (بما في ذلك البريد) . 
١‏ الاشتراك والتبادل: عمادة شؤون المكتبات» جامعة الملك 
سعوده ص .ب »5148١‏ الرياض 115406. المملكة 


العربية السعودية . 


١‏ ريالات سعودية. أو ه دولارات 


مجلة جامعة اللك سعود :م١١‏ ؛ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (1): ص ص 16-175 بالعربية» الرياض (1119ه/ 1198م). 


جامعة الملل 
تامع ةالمللسعود 
المجلد الحاددي عشر 


العلوم التربوية 
والدراسات السلا مية ( 1) 


8ه 
(1999س) 


النشر العلمي والمطابع -جامعةلملك سعود 
ص . ب 518561- الرياض ١1610‏ - المملكة العربية السعودية 


بِنَه الد بو 


.د. خالد بن عبدالرحمن الحمودي رئيس هيئة التحرير 
: د.عبدالعزيزين ناصر المانع 
. د.عبدالحميدين عبدالله الزيد 
. د. عبدالله بن على السبيل 
لحو عدا حب ادن 
. د. سلطان بن محمد السلطان 
. عبدالعزيز بن عبدالوهاب البابطين 
. طارق بن محمد السليمان 


. علي أبو الفتوح إبراهيم الشيخ 
: سليمان بن صالح العقلا 


المحررون 
.د. عبدالعزيز بن عبدالوهاب البابطين 
5 عبدالغقار عبدالحكيم الدماطى 


© 6ه جامعة الملك سعد 
جميع حترق الطبع محف ظة. لا يسسم بإعادة طبع أي جزء من المجلة أو نسخه بأي شكل وبأي وسيلة سواء كانت إلكترونية أو آلية بما في ذلك 


التصوير والتسجيا زو الإدعال في أي نظام حمظ معلرمات أو استعادتها بدون الحصول على موافشة كتابية من رئيس تحرير ا مجلة . 


عدأ مطابع جامعة الملك سعود 8ه 
1 


مجلة جامعة ا ملك سعد م١‏ ١؛‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)؛ صر ص ٠‏ - 173 بالعربية» الرياض (119١ه/‏ 1944م). 


المحتويات 
القسم العربي 


دراسة للصدق العاملي لمقياس الاتجاهات نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات 
الخاصة. ادقن المتغيرات ذات العلاقة بتلك الاتجاهات 
قباس ا 0 
الآلي والبرمجة على طالبات كلية التربية (دراسة ميدانية) 
ألفت محمد فودة 002001 0 اا 00 
قياس أثر التعلم بالشفافيات مقارنة بالتعلم التقليدي بالمحاضرة لدى طلاب 
الجامعة 
رعاية الطفولة فى التربية الإسلامية 
مكبة احبن لعفا ولت عداكلية لفان ا 10 
فاعلية طرق تحسين مهارات الفهم القرائي للطلبة ذوي صعوبات التعلم 
عبدالعزيز مضطقى الس رطأوي يا هآ 


مسجلة جامعة ا ملك سعود» م١1١2‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟). ص ص ”/ا-49 (1419١ه/‏ 1999م) . 


دراسة للصدق العاملى قياس الاتجاهات نحو دمج الأطفال ذوى الاحتياجات 
الخاصة. وبعض المتغيرات ذات العلاقة بتلك الاتجاهات 


عبد العزيز محمد العيد الجبار 
أستاذ مساعد . قسم التربية ا خاصةء كلية التربية» جامعة ا ملك سعود» 


الزياظن »ا مملكة العزيئة السنغوذية 


ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى التحقق من الصدق العاملي لمقياس الاتجاهات نحو دمج الطلاب 
ذوي الاحتياجات الخاصة من خلال عينة بلغت 6٠١‏ مديرين ومعلمين ممن يعملون فى المدارس الابتدائية 
العادية والخاصة والتابعة لوزارة المعارف بمنطقة الرياض التعليمية . وكشفت نتائج التحليل العاملي 
استخدام طريقة التدوير المتعامد عن العوامل التالية: الدمج العام والإعاقات الجسمية» والإعاقات 
الحسيةء والتخلف العقلى» والسلوك الاجتماعى. والإعاقات البسيطة . 

وتراوحت معاملات الثبات بطريقة ألفا كرونباخ للأبعاد مابين 14, :٠ ,45 - ٠‏ وللمقياس 
٠ , 30‏ +؛ أما معاملات الارتباط بين الأبعاد الأربعة والدرجة الكلية فقد بلغ مابين 55 , ٠ , 84 - ٠‏ وكانت 
جميع معاملات الارتباط دالة عند مستوى أقل من ١ , ٠١‏ . وقد أبدى المديرون والمعلمون موافقة على 
دمج الفئات التالية مرتبة حسب تقبلها: مرضى السكرء والتأتأة» والإعاقات الجسمية» وضعاف البصرء 
وضعاف السمعء والمضطربون سلوكياء ومن يخرجون عن قواعد النظام والسلوك ومن يصعب فهم 
كلامهم والصرع . أما الفئات التي أظهروا معارضة لدمجها مرتبة حسب شدة معارضتهم لدمجها فهي : 
الشلل الدماغي. والصم. والمكفوفون. والمتخلفون عقليا القابلون للتعلم . 

وتوصلت الدراسة إلى أن هناك فروقا دالة إحصائيا في الاتجاهات نحو دمج ذوي الاحتياجات 
الخاصة في الفصول العادية ترجع لمتغير المؤهل» والتخصص الدقيق» وطبيعة المدرسة إن كانت عادية أو 
خاصة . 


وف 


و عبدالعزيز محمد العبدا جبار 
مقدمة 

يعتبر دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في الفصول العادية أمرا ضروريا في الوقت 
الراهن. حيث بدأ الأهتمام بشكل أوسع من ذي قبل بخدمة هؤلاء الأطفال ومحاولة 
تعليمهم في بيئة أقرب ما تكون إلى بيئة الدراسة العادية . 

وقد جاءت اتجاهات الدمج هذه نتيجة لعدة أسباب لعل من أهمها توفير المساواة بين 
الأطفال. وزيادة دافعيتهم للإنجازء والقدرة على الإنجاز في بيئة الدمج . ومحاولة تجنب 
سلبيات المعاهد المعزولة التي تعرضهم لفقدان الثقة بالنفس وفقدان التشجيع على الإنجاز 
[1 .ص ص 54 .]4١-‏ وعلى الرغم من أهمية هذا الدمج»ء إلا أن الدراسات التي 
هدفت إلى التأكد من فعاليته وقد توصلت إلى نتائج متناقضة 151 ص ص ١87”‏ -718]. 

فقد ذهب جرشام تدطة»:6 إلى أنه لا يوجد برهان يبين أن الطلاب الذين تم دمجهم 
قد تحسنوا في المجالين الاجتماعي والأكاديمي أو أحدهما[؟. ص 555]. في حين أن 
فاندر كوك 0004 :113006 يذهب إلى أن عددا من الدراسات في الدمج أوضحت أن هناك 
فوائد عديدة فى الجوانب الاجتماعية والأكاديمية المختلفة مثل دراسة جونسون وجونسون 
000000007 ص ١8‏ ؛ ه. ص ص 007 -9051]. 

كما ذكر ماكملان وهالهان وكوفمان معص ابا لصة محطة!1ج81 ,هذا تمعة]5 [5 ؛ لاما 
يفيد أن عملية الدمج هذه تتطلب العديد من المقومات العامة اللازمة لتنفيذها ونجاحهاء 
منها رضى ورغبة مديري المدارس العادية ومعلميها. 

وحيث إن رضى مديري المدارس العادية ومعلميها من المقومات الضرورية لعملية 
الدمج» فقد جاءت فكرة هذه الدراسة من أجل التحقق من الصدق العاملي لمقياس 
الاتجاهات نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في الفصول العادية» والتعرف على 
اتجاهات مديري مدارس التعليم الخاص والتعليم العادي ومعلميها نحو الطلاب ذوي 
الاحتياجات الخاصة ونحو تقبل دمجهم في الفصول العادية . 


أهداف الدراسة 


تهدف الدراسة بشكل أساسي إلى التحقق من الصدق العاملي لمقياس الاتهاهات 
نحو دمج الطللاب ذوي الاحتياجات الخاصة فى الفصول العادية . 


الصدى العاملى لقياس الاتجاهات تف 


كما تهدف إلى التعرف على أكثر فئات ذوي الاحتياجات الخاصة تقبلا للدمج في 
الفصول العادية. وأثر متغيرات طبيعة العمل» والعمر. وسئوات الخبرة» ونوعية المؤهل 
إن كان تربويا أو غير تربوي» ونوعية المدرسة إن كانت عادية أو خاصة على اتجاهات المعلمين 


أهمية الدراسة 

تأخذ هذه الدراسة أهميتها من حيث توفير مقياس للاتجاهات نحو الدمج في البيئة 
السعودية يتمتع بدلالات مناسبة من الصدق والثبات لاستخدامه في إنجاز أهداف هذه 
الدراسة وغيرها من الدراسات. وقد اختار الباحث الصورة العربية من مقياس بيريمان 
مس8 [8.ء ص ص ١59‏ - "017 7] لقصره وسهولة تطبيقه وإمكانية استخدامه مع 
مديري ومعلمي مراكز التربية الخاصة والمدارس العامة في المرحلة الابتدائية» ولما يتميز به 
هذا المقياس في صورته الأصلية من صدق وثبات للتعرف على اتجاهات المديرين والمعلمين 
نحو دمج الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة في الفصول العادية . 


أسئلة الدراسة 
تحاول هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية : 
-١‏ هل تختلف العوامل التي يتألف منها مقياس الاتجاهات نحو دمج ذوي 
الاحتياجات الخاصة فى صورته العربية عن تلك العوامل التى يتألف منها فى صورته الأصلية؟ 
5 أكثر فئات الأطفال ذوي الاتجما جات لكام تقبلا للدمج؟ 
“ - هل تختلف اتجاهات المديرين والمعلمين نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة 
في الفصول العادية باختلاف طبيعة العمل والعمر والخبرة ونوع المؤهل والتخصص الدقيق 
ومجال العمل؟ 
حدود الدراسة 
تتحدّد هذه الدراسة بما يلي : 


-١‏ اقتصارها على عينة من الذكور من مديري المدارس الابتداتية ومعلميها بوزارة 


7ب عبدالعزيز محمد العبدالجبار 
المعارف بمنطقة الرياض التعليمية . 

١‏ - استخدامهالمقياس الاتجاهات نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة الذي طوره 
بيريمان وزملاؤه» وقام السرطاوي بترجمته وتعريبه . 

_- جمّع بياناتها خلال الفصل الأول من العام الدراسي ١8‏ 1ه 


الدماج 

يبقصد بالدمج فى هذه الدراسة أن يقضى الطفل ذو الاحتياجات الخاصة جزءا من 
اليوم الدراسي أو كل اليوم الدراسي مع الأطفال في المدارس العادية [4] مع توفير الخدمات 
المساندة . 


المديرون والمعلمون 
لوزارة المعارف بمنطقة الرياض التعليمية . 


ذوو الاحتياجات الخاصة 

يقصد بذوي الاحتياجات الخاصة في هذه الدراسة الطلاب من مرضى السكر 
والمعاقين جسمياء المكفوفين وضعاف البصر» والصم وضعاف السمع» ومن يعانون 
من اضطراب في الكلام (التأتأة)» والمضطربين سلوكياء ومن يخرجون عن قواعد النظام 
والسلوك؛ ومن يصعب فهم كلامهم » والمتخلفين عقليا القابلين للتعلم. والمصابين 
بالشلل الدماغي . 


سوف يتطرق هذا الجزء من الدراسة إلى الدراسات السابقة المتعلقة بالصدق العاملى 
لمقياس الاتجاهات نحو الدميج والدراسات ذات العلاقة بدمج ذوي الاحتياجات الخاصة . 


الصدق العاملي لقياس الاتجاهات اا 


أولا: دراسات حول الصدق العاملي للمقياس 

أجرى بير يمان 861030 وآخرون دراسة تضمنت تطوير أداة تألفت من 51١‏ فقرة 
لقياس الاتجاهات نحو دمج الطلاب المعاقين من مختلف فئات الإعاقة في الصفوف 
العادية» وقد طلبوا قراءة فقرات المقياس وتحديد اتجاهاتهم نحوها من قبل ١7١‏ مدرسا 
من يدرسون أحد المقررات التربوية الإجبارية (التدريب أثناء الخدمة)» ويُثلون سبعة عشر 
تخصصاء ويعملون في المراحل الابتدائية والمتوسطة والثانوية» ويتمتعون بخبرات تدريسية 
متفاوتة . وكانت نسبة قليلة منهم قد درست مقررا أو مقررين في التربية الخاصة . 

وقد كشفت نتائج التحليل العاملي عن أربعة عوامل تشبعت بها ١8‏ فقرة بعد أن 
استبعدت أربع فقرات . وقد تمثلت العوامل الأربعة في الاتجاهات نحو دمج الإعاقات 
البسيطة. والدمج العام, والإعاقات الحسية الشديدة» وأخيرا السلوك الاجتماعي. وقد 
تراوحت تشبعات الفقرات بالعوامل الأربعة ما بين لا , ٠‏ -8لا, .٠‏ 

وقد تضمن العامل الأول والمتمثل في الإعاقات البسيطة كلا من الإعاقات الجسمية . 
والتأتأة» وصعوبة الكلام» بالإضافة إلى الصرع » ومرض السكرء والشلل الدماغي . 

أما العامل الثاني والمتمثل في الدمج العام فقد تضمن الفقرات التي أشارت إلى أن 
الدمج إجراء تربوي مناسب. وأنه حق للطلاب المعاقين» بالإضافة إلى تدريس الطلاب 
المتخلفين عقليا القابلين للتعلم في الصفوف العادية مع الطلاب المتفوقين والعاديين. وأخيرا 
حول توظيف الدمج واستخدامه في المستقبل . 

وأما العامل الثالث» والمتمثل في الاتجاهات نحو دمج الطلاب المعاقين حسيا بدرجة 
شديدة» فقد تضمن كلا من الطلاب المكفوفين؛ والطلاب الصم . 

وتمثل العامل الرابع الخاص بالسلوك الاجتماعي في دمج الطلاب المضطربين سلوكيا 
والخارجين على قواعد النظام والسلوك. 

وقد بلغ معامل ثبات المقياس باستخدام التجزئية النصفية 97 , ٠‏ [8]. 

وفي دراسة أخرى للتحقق من الصدق العاملي لمقياس الاتجاهات نحو الدمج وثباته 
طبق بير مان 86:5910320 وآخرون المقياس على عينتين من الطلاب المسجلين في مقررات 
تربوية. وقد تألفت عينة الصدق الأصلية من ١154‏ طالباء» في حين تألفت عينة الصدق 
الثانية من ١55‏ طالبا. وكان المشاركون يمثلون سبعة عشر تخصصا دراسيا مختلفا موزعين 
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بين طلاب يتم إعدادهم تربويا للتدريس ومدرسين في المراحل الابتدائية والمتوسطة والثانوية 
(التدريب أثناء الخدمة) . 

وقد كشفت نتائج التحليل العاملي لاستجابات عينة الصدق الأولى عن أربعة 
عوامل . حيث تبين أن العامل الرابع يتألف من فقرتين» وأن الفرق ضئيل في القيمة التنبؤية 
بين العاملين الثالث والرابع » ولذلك فقد تقرر تدوير العوامل الثلاثة الآولى . وقد أخضعت 
استجابات عينة الصدق الثانية لنفس التحليل لتحديد ما إذا كان قداتم التوصل إلى نفس 
العوامل التي أظهرها تحليل استجابات العينة الأولى . وقد كشفت النتائج عن اتفاق عينتي 
الصدق الأولى والثانية على الاتجاهات نحو الإعاقات البسيطة والدمج العام. والإعاقات 
الحسية الشديدة. أما الفقرات الخاصة بالسلوك الاجتماعي» فقد انتمت للعامل الأول 
وذلك نتيجة التدوير الذي تمت الإشارة إليه. 

وقد تبين أن معاملات الثبات لمقياس الاتجاهات باستخدام ألفا كرونباخ كانت 89, ' 
و88 ٠,‏ للعينتين على التوالي . في حين تراوحت معاملات الثبات للعوامل الثلاثة ما بين 
88-51 ,2.0 ومن جانب آخرء بلغ معامل ارتباط بيرسون بين الأبعاد والدرجة الكلية 
للمقياس مابين 755 .٠,080-5٠‏ وتشير هذه النتائج إلى ما يتمتع به هذا المقياس من 
دلالات كافية من الصدق والثبات تجعل منه أداة صالحة للاستخدام في دراسة الاتجاهات 
نحو الدمج .]١١[‏ 

وأجر ى جرين وهارفي (006ةقة 204 م0:66 دراسة بهدف التحقق من الصدق العاملي 
للفقرات الثماني عشرة لمقياس الاتجاهات نحو الدمج من خلال تطبيقه في بيئة أخرى على 
عينة تألفت من 17١‏ طالبا ومدرسا ممن يتلقون تدريبهم أثناء الخدمة . وقد كشفت نتائج 
التحليل العاملي بطريقة التدوير المتعامد عن نفس العوامل الأربعة التي ظهرت في دراسة 
تطوير المقياس» وتشبعت بها نفس الفقرات عدا الفقرتين المتعلقتين بضعاف السمع والبصرء 
فقد انتمت للعامل الثالث بدلا من الأولء وقد تراوحت معاملات الثبات للعوامل الأربعة 
باستخدام الفا كرونباخ ما بين ٠0,84 - ٠ ,/١‏ وبلغ ثبات المقياس الكلي .٠, 9١‏ في 
حين تراوحت معاملات الارتباط بين الأبعاد (العوامل) الأربعة للمقياس ما بين ٠,75‏ - 
لاه , ٠‏ ؛ أما معاملات الارتباط بين الأبعاد والدرجة الكلية فقد تراوحت ما بين ٠,57‏ - 
144 ص ١؟5١١)].‏ 
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ثانيا: دراسات حول الاتجاهات نحو الدمج 

أجرى لاندرز 1.2006:5 وزملاؤه دراسةاشتملت على 7١‏ إداريا و7١‏ معلما 
للأطفال العاديين» و ٠١‏ معلما للأطفال غير العاديين» وقد وجدوا أن الإداريين والمعلمين 
ينظرون إلى الدمج على أنه شيء هام للغاية . وتمت إعادة الدراسة مرة أخرى بعد مرور 
سنة على الدراسة الأولى» وقد توصل الباحثون إلى النتيجة الأولى نفسهاء ولم تختلف 
اتجاهات الإداريين والمعلمين في المرة الثانية عنها في المرة الأولى ]١7[‏ . 

وقد دعم ذلك نتائج دراسة موريس :91071 وزملائه ؛ التي أجريت على عينة بلغت 
حرضن طالبا من الطلاب الجامعيين لمعرفة اتجاهاتهم نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة . 
وقد بينت الدراسة أن اتجاهات الطلاب تبدو أكثر سلبية نحو دمج الأطفال المضطربين 
سَلو كا بينما كانت اتجاهاتهم أكثر إيجابية نحو دمج الأطفال ذوي الإعاقة السمعية .]١7[‏ 

وعلى الصعيد العربي؛ أجرى السرطاوي دراسة هدفت إلى التعرف على اتجاهات 
المدرسين والطلاب نحو دمج الطلاب المعاقين في الصفوف العاديةء وذلك عن طريق تطبيق 
مقياس الاتجاهات نحو دمج الأطفال المعاقين على عينة بلغت 494 مدرسا وطالبا وقد 
توصل إلى أن اتجاهات المدرسين والطلاب نحو دمج الأطفال المعاقين في الصفوف العادية 
تتسم بالسلبية [51]. 

كما أشارت تلك الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائيا بين الاتجاهات نحو دمج 
الأطفال المعاقين في الصفوف العادية ترجع لمتغير التتخصص والمعرفة والقرابة وخبرة 
التدريس ؛ وهذا لصالح المتخصصين في التربية الخاصة ومن لهم صلة قرابة بأشخاص 
معاقين أو لهم معرفة بهم» ثم لمن كانت خبرتهم في التدريس تقل عن © سنوات . 

كما أجرى هارون دراسة بهدف الكشف عن توقعات معلمي الفصول العادية نحو 
تعليم القابلين للتعلم من المتخلفين عقليا بالمدراس العادية بمديئة الرياض من خلال أداة 
طورها وتم تطبيقها على عينة الدراسة المؤلفة من ٠٠١‏ معلم سعودي» وقد توصلت تلك 
الدراسة إلى النتائج التالية : 

-١‏ لا تتسم التوقعات الأولية للمعلمين بالمرحلة الابتدائية بالرفض نحو تعليم 
القابلين للتعلم من المتخلفين عقليا بالمدارس العادية . 

* - توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات الدرجات التي حصل عليها المعلمون 
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وذلك لصالح المجموعة الأولى . 

- توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط الدرجات التي حصل عليها المعلمون 
ممن تزيد خبراتهم التدريبية على ست سنوات ومتوسط الدرجات التي حصل عليها المعلمون 
تمن تقل خبرتهم عن ست سنوات وذلك لصالح المجموعة الاولى . 

: - لاتوجد فروق دالة إحصائيا للتفاعل بين متغيري المؤهل التربوي وخبرة 

وقد قام تقط6ة[1ن0طة بدراسة حول الاتجاهات لكل من المعلمين والإداريين في 
مدارس منطقة الرياض نحو التعليم الشامل» ويقصد به الدمج العام وهو دمج جميع 
الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مهما كان نوع أو شدة الإعاقة في المدارس العادية» 
وذلك على عينة مكونة من ١7١‏ فردا بين معلمين ومعلمات وإداريين وإداريات في منطقة 
الرياض وما حولها. وقد توصلت الدراسة إلى أن هناك فروقا دالة فى اتجاهات المدراء 
والمعلمين نحو التعليم الشامل ترجع إلى متغير الجنس. حيث كانت اتجاهات المديرات 
والمعلمات أكثر إيجابية من اتجاهات المدراء والمعلمين الذكور . 

وأوضحت الدراسة كذلك أن هناك فروقا دالة في اتجاهات المدراء والمعلمين ترجع 
إلى متغير الصداقة والقرابة مع الأشخاص المعاقين. وقد أبدى معظم أفراد العينة اتجاهات 
التخافين عقليا في هذا انيع من التعليم[16. ص ص ٠‏ -/ا9]. 
نحو دمج الطلبة المعاقين حركيا في المدارس العادية بالأردن» وكانت عينة الدراسة مكونة 
من 57 مديرا ومديرة و5 7 معلما ومعلمة» وقد توصلت إلى أن هناك فروقا ذات دلالة 
إحصائية بمستوى )١ , ٠5(‏ في اتجاهات مديري المدارس الابتدائية ومعلميها نحو دمج 

دقل ريسل احص معدل مر مجح ادر مسار والساكر لاو لخن ان 
أجريت في الدول المتقدمة حول دمج المعاقين إلى أن هذا الدمج تطور , شكل كبير» وخاصة 
في النصف الثاني من من القرن العشرين» حيث تم دمج هؤلاء المعاقين في لزه ل العادية 
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بعدما كانوا يتلقون التعليم في فصول خاصة بالمدارس العادية . ويذهب الشخص إلى أن 
فئة المعاقين بإعاقة بسيطة المتضمنة المتخلفين عقليا بدرجة بسيطة ومن يعانون من اضطرابات 
سلوكية بسيطة هي أكثر فئات المعاقين استفادة من الدمج » وهذا مشروط بتوافر الخدمات 
الخاصة والمساندة لهؤلاء المعاقين [/ا١١اء‏ ص ١99‏ ]. 


عينة الدراسة 

اشتملت عينة الدراسة على ١١‏ 0 مديرين ومعلمين تمن يعملون فى المدارس الابتدائية 
عله نش واللؤارنى لادان العام امسق رها فمبوالشاضة والكارين الاخذاكة خامة 
التابعة لوزارة المعارف بمنطقة الرياض . وقد بلغ عدد المديرين 48 مديرا )/١9,7(‏ في 
حين بلغ عدد المعلمين ١١7‏ معلما (8 , .)/8١‏ وهذه العينة من المديرين والمعلمين اشتملت 
على مديري التربية الخاصة ومعلميها في معاهد التربية الفكرية» ومعاهد الأمل للصم. 
ومعاهد النور للمكفوفين» والمدارس الابتدائية العادية بما فيها المدارس الملحق بها فصول 
للتربية الخاصة . ويوضح جدول رقم ١‏ توزيع عينة الدراسة حسب طبيعة العمل والعمر 
والخبرة ونوع المؤهل والتخصص الدقيق ونوع المدرسة التي يعمل بها المفحوص . 


جدول رقم .١‏ توزيع عينة الدراسة حسب متغيرات الدراسة 
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١5, 48 طبيعة العمل مدير‎ ١ 
معلم 7ع 04م‎ 
4 4 سلة‎ "٠0-٠ ؟ العمبر‎ 
سنة 14 مم‎ 10-١ 
1١/7 4 سئة‎ 5٠-4١ 
0 14 سنة فأكثر‎ ١ 
5١ 1 الخبرة أقل من خمس سنوات‎ * 
سنوات 144 لضن‎ ٠١ - م‎ 
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تابع جدول رقم .١‏ 
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4 نوع المؤهل و ١د‏ .لم 
غير تربوى حكن ١١5‏ 

ه التخصص الدقيق تربية خاصة 4 ديلا 
تخصص أآخر غير التربية الخاصة ردت .لم 

5 نوع المدرسة مدرسة عادية ين هرهب؟ 
مدرسة خاصة عم “ا 
مدرسة عادية ملحق بها فصول خاصة ‏ 45 ىم 


أداة الدراسة 

الأداة المستخدمة في هذه الدراسة هي مقياس الا تجاهات نحو دمج ذوي الاحتياجات 
الخخاصة (215ته) عادء5 عم اصسدع ناكم نمك كعد و1 دعل ناتاه (لبيريمان ممصسصعظ وزملائه), 
حيث يحتوي هذا المقياس على ثماني عشرة فقرة للتحقق من اتجاهات المعلمين وتقبلهم 
لدمج الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة [84» ص ص ١8‏ 5آء 7 

ونظرا لوجود حاجة إلى توفير مقياس مقنن على البيئة السعودية بحيث يمكن 
وثبات ملائمين لاستخدامه في الدراسات المستقبلية فى البيئة السعودية» وبحيث يتميز 
بقصره وسهولة تطبيقه وسرعة الإجابة عنه. وشموله لكل فئات ذوي الاحتياجات الخاصة 
ماعدا صعوبات التعلم (طبعا) لافتراض أن هذه الفئة مدمجة أصلا - نظرا لهذه الأسباب 
مجتمعة - فقد استخدم الباحث الصورة العربية من مقياس الاتجاهات نحو دمج ذوي 
الاحتياجات الخاصة (105ش) علدء5 مم أتسدع ناكم 7114 5لعد د10 د10 اام «لبيريمان ع8 
وزملائه) التي قام السرطاوي [؟]بإعدادهاء حيث طلب من عدد من أعضاء هيئة التدريس 
وضوحهاء لم بعدءؤلك طليع إلى النين هن الملخصصين إعادة ترجمة الصور: المعرجة من 
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المقياس إلى اللغة الإنجليزية للتحقق من سلامة الترجمة ومحافظةالفقرات على مضمون 
ماهدفت لقياسه. 

وتتطلب إجراءات تطبيق المقياس وتصحيحه أن يقرأ المدير والمعلم كل فقرة. ويحدد 
مدى موافقته أو عدم موافقته على ما جاء فيهاء وذلك على مقياس متدرج من ست إجابات 
على طريقة ليكرت تبدأ بموافق جداء موافق» موافق إلى حد ماء معارض إلى حد ماء 
معارض» معارض جدا (انظر ملحق رقم .)١‏ وقد أعطيت ست درجات لموافق جدا 
متدرجة تنازليا إلى أن تنتهي إلى درجة واحدة لمعارض جدا وهكذا. فإن ارتفاع الدرجة 
يعتبر مؤشرا على الاتجاه الإيجابي في حين تشير الدرجة المنخفضة إلى اتجاه سلبي . 


الآساليب الإحصائية 

من أجل تحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث عددا من الأساليب الإحصائية 
للتحقق من صدق المقياس وثباته تمثلت في التحليل العاملي» ومعامل ارتباط بيرسون. 
وألفا كرونباخ بالإضافة إلى المتوسطات والانحرافات المعيارية واختبار (ت) :65 :5: 


واختبار تحليل التباين . 
جدول رقم ؟. التحليل العاملي لمقياس الاتجاهات نحو الدمج وتشبعات فقراته بالعوامل الأربعة. 
الرقم الجولللاسارة العامل العامل العامل العامل 
الآول الثاني الثالث الرابع 
١‏ يعتبر الدمج التربوي إجراء تربويا مناسبا بشكل عام . ع 
الصفوف العادية . - 
عقليا في صف دراسي واحد. 6ه 
3 يجب دمج الطلاب المتخلفين عقليا القابلين للتعلم في 
الصفوف العادية. ا 


0 يجب دمج الطلاب المعاقين بصريا - ضعاف البصر - الذين 
يستطيعون قراءة المواد التعليمية المطبوعة فى الصفوف العادية . ١ك‏ 


تابع جدول رقم ؟. 


الرقم الجبلداارة العامل العامل العامل العامل 
1 الأول الثاني الثالث الرابع 


5 يجب دمج الطلاب المكفوفين الذين لايستطيعون قراءة المواد 
التعليمية المطبوعة فى الصفوف العادية . دوك 
يجب دمج الطلاب المعاقين سمعيا - ضعاف السمع - وليسوا 
صما فى الصفوف العادية لدت 
8 يجب دمج الطلاب الصم في الصفوف العادية . قح 
4 يجب دمج الطلاب المعاقين جسميا الذين يستخدمون الكراسي 
المتحركة في تنقلهم في الصفوف العادية . 064. 
٠‏ يجب دمج الطلاب المعاقين جسميا الذين لا يستخدمون 
الكراسي المتحركة في تنقلهم في الصفوف العادية . ع 
١‏ يجب دمج الطلاب الذين يعانون من شلل دماغي ولا يستطيعون 
التحكم في حركة أعضائهم في الصفوف العادية . ٠0‏ 
١١‏ يجب دمج الطلاب الذين يعانون من التأتأة في النطق في 
الصفوف العادية . اه 
؟ يجب دمج الطلاب الذين يصعب فهم كلامهم في 
الصفوف العادية . الا 
4 يجب دمج الطلاب الذين يعانون من الصرع في الصفوف العادية . لا 
0 يجب دمج الطلاب الذين يعانون من مرض السكر في 
الصفوف العادية . ما 
1 يجب دمج الطلاب المضطربين سلوكيا في الصفوف العادية. 4ه 
١١‏ يجب دمج الطلاب الذين يخرجون عن قواعد النظام 
والسلوك في الصفوف العادية . 4 
8 يجب أن يكون الدمج التربوي ناجحا بدرجة كافية لتقنع الآخرين 
باستخدامه كإجراء تربوي مناسب لخدمة المعاقين . ا . 
الجذر الكامن عللة؟ مععاء اذ اش ا ان 
نسبة التباين ععمةفمه؟ 6غ لا,١٠‏ رلا كبن 


آ# سس 


الصدق العاملي لقياس الاتجاهات هم 


النتائج 

يتناول هذا الجزء من الدراسة الإجابة عن مضمون أسئلة الدراسة التالية : 
السؤال الأول: ما العوامل التى يتألف منها المقياس فى صورته العربية؟ 

كشفت نتائج التحليل العاملي لامجهابات افرادعيية البحث على مقياس الاتجاهات 
نحو الدمج عن أربعة عوامل بعد استبعاد العامل الخامس الذي تشبع بالفقرة الثانية من 
المقياس وهي (من حق جميع الطلاب المعاقين أن يتلقوا تعليمهم في الصفوف العادية). 
ويوضح جدول رقم ؟ العوامل الأربعة للمقياس . وقد أعطيت هذه العوامل - التي أظهرها 
التحليل العاملي باستخدام طريقة التدوير المتعامد - التسميات التالية : 

العامل الأول: الاتجاه نحو الدمج العام والإعاقات الجسمية 

اشتمل هذا العامل على الفقرات التي اعتبرت الدمج إجراء تربويا مناسبا وأن نجاح عملية 
الدمج سوف يساعد على استخدامه بشكل واسع . واشتمل هذا العامل أيضا على الإعاقات 
الجسمية وكذلك التأتأة في النطق . وقد تراوح تشبع الفقرات الست ما بين 04 , ٠‏ -8/ا, .٠‏ 

العامل الثانى: الاتجاه نحو الإعاقات الحسية والتخلف العقلى 

وتضمن "0 الطلاب ذوي الإعاقات الحسية الشديدة والسييية متمثلة في 
المكفوفين وضعاف السمع والصمء وكذلك ذوي الإعاقة العقلية والقابلين للتعلم بالإضافة 
إلى الفقرة التى اعتبرت أنه من المناسب تدريس الطلاب المتفوقين والعاديين والمتخلفين 
مكلاف ضف ذزابق و العلا وقد تاو يكيم الفقرات مين ما يق 8 6 طاس لاج 

العامل الثالث: الاتجاه نحو السلوك الاجتماعي 

واشتمل هذا العامل على الفقرتين ١7 ٠ ١7‏ والمتضمنتين لفئتي المضطربين سلوكيا 
ومن يخرجون على قواعد النظام والسلوك» وعلى الفقرة ١7‏ الخاصة بالطلاب والذين 
يصعب فهم كلامهم . وبلغت درجات تشبع هذه الفقرات من 59 , .٠,48١- ٠‏ 

العامل الرابع: الاتجاه نحو الإعاقات البسيطة 

ويشتمل هذا العامل على الفقرات 5 » ١5 » ١5‏ الخاصة بضعاق البصر من الطلاب 
والذين يعانون من الصرع . ومن مرض السكر. وكان تشبعها ٠,5١‏ و'الا, ١,06 . ١‏ 


على التوالي : 


كم عبدالعزيز محمد العبدالجبار 
صدق المقياس وثباته 

ومن الإجراءات التي اعتمدها الباحث للتحقق من صدق المقياس الاتساق الداخلي 
أو مايسمى بصدق الفقرات. إذتم استخر اج معاملات الارتباط بين فقرات البعد (العامل) 
الفرعى والدرجة الكلية له من جهة» وبينها وبين الدرجة الكلية للمقياس من جهة آأخرى . 
ويبين جدول رقم ” معاملات الارتباط. حيث تراوحت معاملات الارتباط على النحو 
التالى : 

ْ - بين فقرات البعد الأول ودرجته الكلية مابين ١ ,487-٠0,594‏ 

- بين فقرات اليعد الثانى ودرجته الكلية مابين “الا, ٠,88٠‏ 

عنو قر انعد لقال خروو و قز الكلة فاني ىلا ٠46-٠١‏ 

- بين فقرات البعد الرابع ودرجته الكلية ما بين كلارء- لمرء٠‏ 

وفي مقابل ذلك تراوحت معاملات الارتباط بين الفقرات والدرجة الكلية للمقياس 
مابين 54 , ٠ , 84 - ٠‏ . وكانت جميع معاملات الارتباط الواردة في الجدول دالة إحصائيا 
عند مستوى .٠١ ٠١١‏ 


جدول رقم ". معاملات الارتباط بين درجات المديرين والمعلمين على فقرات المقياس ودرجاتهم 
على كل عوامل (أبعاد) المقياس. 
العامل رقم الفقرة فى المقياس درجة الارتباط بالعامل درجة الارتباط بالدرجة الكلية 


4 امه‎ ١ 
تحن فك‎ 4 
مره ل‎ ٠ 
للا . ا‎ ١ الأول‎ 
١.55 م ان‎ 
0 ايا‎ 5 
هلاىء كه‎ 
الثاني 0 للد /اء‎ 
07 لفن‎ 3 


الصدق العاملي لقياس الاتجاهات 


لام 


تابع جدول رقم ". 
العامل رقم الفقرة في المقياس درجة الارتباط بالعامل درجة الارتباط بالدرجة الكلية 
١ 386 64‏ الاره٠‏ 
٠١4 1‏ 1 
الثالث 15 4م١٠ ٠١,084‏ 
7 م4٠‏ 8ه 
3 كلأ » 0ك 
الرابع ل م١ ١8:‏ 
16 الار ١ ٠‏ 


ويوضح جدول رقم ؛ أن جميع معاملات الارتباط بين الأبعاد الأربعة مع بعضها 
دالة إحصائيا عند مستوى ٠ , ٠ ١‏ حيث بلغ ارتباط العامل الأول بالعوامل التالية : مرف 
/اه6,٠. ٠ . ٠‏ على التوالي» في حين بلغ ارتباط العامل الثاني بالعوامل التالية : 0 
.٠ 0‏ وقد بلغ ارتباط العامل الثالث بالرابع ٠ , 5١‏ . 

أما ارتباط العوامل الأربعة بالدرجة الكلية فقد بلغت 38 , ٠,309 ٠ ٠١‏ . 5لا, ٠١‏ 
.٠» ١‏ على التوالي وكانت جميعها دالة عند مستوى .٠,٠١‏ 


جدول رقم 4. معاملات الارتباط بين درجات المديرين والمعلمين على الأبعاد الأربعة وبينها وبين 
درجاتهم الكلية على المقياس.* 


البعد الأول الثانى الثالث الرابع 
الأول 

٠,6 الثاني‎ 

الثالث لاه ٠١‏ ل 

الرابع 00ء. ٠.6‏ ذاه 

٠ر,الا‎ ٠*4 ٠١, /اى‎ ١834 الدرجة الكلية‎ 


جميع معاملات الارتباط دالة عند مستوى ٠,١١‏ . 


وللتحقق من ثبات المقياس استخدم الباحث ألفا كرونباخ على عينة استطلاعية يبلغ 
عددها 5١‏ مديرا ومعلماء حيث بلغ معامل ثبات العامل الأول 85 , ٠٠‏ والعامل الثاني 
٠ 5‏ . والعامل الثالث ٠٠ , 8١‏ والعامل الرابع /71. .٠‏ في حين بلغ معامل ثبات 
الفقرات السبع عشرة ؟4 , ٠‏ كما يوضحها الجدول رقم 5. 


جدول رقم 5. معاملات الثبات لأبعاد مقياس الاتجاهات نحو الدمج بطريقة ألفا كر ونباخ. 


البعد عدد أفراد عينة الثبات عدد الفقرات قيمة ألفا 
الأول 0١‏ 3 كاه 
الثاني ١ه‏ . عمىرء 
الثالث ١ه‏ 7 امه 
الرابع ١ه‏ و /ا. 
الدرجة الكلية ان 7 00 


السؤال الثاني: ما أكثر فئات ذوي الاحتياجات الخاصة تقبلا للدمج في الفصول العادية؟ 

لقد أوضحت متوسطات الاستجابات الواردة في جدول رقم 7 حول دمج ذوي 
الاحتياجات الخاصة في الفصول العادية أن الفئات التي ارتفع متوسط الإجابة حولها عن 
(©) يشير إلى تقبل دمجهاء وقد كانت على الترتيب : مرضى السكرء والذين يعانون من 
التأتأة» والمعاقين جسميا الذين لا يستخدمون الكرا سي المتحركة. ومن يستخدمون 
الكراسي المتحركة من المعاقين جسمياء حاف الب وضعاف السمعء والمضطربين 
سلوكياء ومن ييخرجون عن قواعد النظام والسلوك. والطلاب الذين يصعب فهم كلامهم: 
ومرضى الصرع » حيث تراوحت متوسطات الاتجاهات نحو دمجهم مابين 10 , ؛ كأعلى 
متوسط و5١ ٠,‏ كأقل متوسط لهذه الفئات على التوالي . 

أما الفئات التى أبدى المديرون والمعلمون اعتراضا واضحا على دمجها فى الفصول 
العادية والتي انخفض متوسط الإجابة حولها عن (1) فد كانت على الترتيب : دمج 
الطلاب المصابين بالشلل الدماغي» والصمء والمكفوفينء والمتخلفين عقليا القابلين 


الصدق العاملي لقياس الاتجاهات 4 
للتعلم؛ حيث تراوح متوسط الإجابة عليها بين ١,4٠١‏ إلى 84,؟. 


جدول رقم ؟. المتوسطات والانحرافات المعيارية لاستجابات المديرين والمعلمين حول دمج 
فئات الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة مرتبة حسب درجة تقبل دمجها في 


الفصول العادية. 
التقلة المتوسط الانحراف المعياري 
مرضى السكر 6م ١4١‏ 
التأتأة 11 م ١‏ 
المعاقون جسميا الذين لا يستخدمون الكراسى المتحركة 6ع ا 
النائرة جما الذي ممكديون كراتس اسيرع 10 ١‏ 
ضعاف البصر 1 0 ل 
ضعاف السمع ادم ١6١‏ 
المضطربون سلوكيا ل ل 
من يخرجون عن قواعد النظام والسلوك رشن ١8‏ 
الطلاب الذين يصعب فهم كلامهم كين الل 
الذين يعانون من الصرع 1 /اه ١,‏ 
المتخلفون عقليا والقابلون للتعلم 184 ودال 
المكفوفون لمر ١8‏ 
الصم ل ل ١ ١/‏ 
ذووالشلل الدماغي ل سل 


السؤال الثالث: هل تختلف اتجاهات المديرين والمعلمين نحو دمج ذوي الاحتياجات 
الخاصة في الفصول العادية باختلاف طبيعة العمل والخبرة» ونوع المؤهل والتخصص 
الدقيق إن كان تربية خاصة أو غير ذلك. وطبيعة المدرسة إن كانت عادية أو خاصة؟ 
لقد توصل الباحث عن طريق استخدام اختبار (ت) واختبار تحليل التباين إلى النتائج 
التالية : 
١‏ - عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات المديرين واستجابات 


٠‏ عبدالعزيز محمد العبدالجبار 


المعلمين بالنسبة لمتغير طبيعة العمل . وعليه لا يمكن أن نتوقع أن يكون هناك اختلاف في 
الاتجاهات حول الدمج بناءً على طبيعة العمل (مدير أو معلم) [انظر جدول رقم '7]. 

١‏ - وجود فروق ذات دلالة إحصائية ترجع إلى متغير المؤهل لصالح الذين يحملون 
مؤهلات تربوية؛ إذ حصل هؤلاء التربويون على متوسط حسابي بلغ 01,١١‏ وذلك 
مقارنة بمن لا يحملون مؤهلات تربوية» إذ حصلوا على متوسط حسابي أقل ١5(‏ , ؟0). 
وهذا يدل على أن التربويين يحملون اتجاهات أكثر إيجابية نحو الدمج من غيرهم من غير 
التربويين [انظر جدول رقم لا]. 

* - وجود فروق ذات دلالة تعزى لمتغير التخصص الدقيق وأثره على اتجاهات 
أفراد العينة نحو الدمج لصالح المتخصصين في التربية الخاصة» إذ حصل المتخصصون في 
التربية الخاصة على متوسط حسابى (/71 , 77)» وذلك مقارنة بغير المتخصصين فيها والذين 
عصلرا على معوسط حابي أفل (:548): وهذا يذل على آن المتخصصين فى التزبية 
الخاصة يحملون اتحاهات أكثر إيجابية تح والدمج من غيرهم [انظ جداول رقم /11: 

: - عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ترجع لمتغير العمر وأثره على اتجاهات 
أفراد العينة نحو الدمج . وعليه لا يمكن أن نتوقع أن هناك اختلافا في الاتجاهات حول 
الدمج بناء على متغير العمر» سواء أكان المدير أو المعلم صغيرا أم كبيرا في العمر [انظر 
جدول رقم 4]. 

ه - عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ترجع لمتغير الخبرة وأثره على اتجاهات 
أفرد العينة نحو الدمج . وبناء عليه لا يمكن أن نتوقع أن يكون هناك اخختلاف في الاتجاهات 
بناء على خبرة المعلم أو المدير» سواء أكانت طويلة أم قصيرة [انظر جدول رقم 8]. 

5- وجود فروق ذات دلالة إحصائيةعند مستوى دلالة )١ , ٠5(‏ لاختبار شيفيه 
تبين أن هناك فروقا دالة بين متوسطات مديري المدارس العادية ومعلميها(08,90) 
ومديري المدارس الخاصة ومعلميها (18,70) لصالح مديري المدارس الخاصة ومعلميها. 

وهناك فروق دالة بين متوسطات مديري المدارس العادية ومعلميها(08,90) 
ومديزي المدارس الحادية اللخ بها فضول خاضة ومعليها 251/99) لعالي مدير 
المدارس العادية الملحق بها فصول خاصة ومعلميها. 


الصدق العاملي لقياس الاتجاهات ١آ4‏ 


ومن جهة أخرى وجدت فروق دالة بين متوسطات مديري المدارس العادية الملحق 
بها فصول خاصة ومعلميها (*لا, )٠‏ ومديري المدارس الخاصة ومعلميها(78,70) 
لصالح مديري المدارس الخاصة ومعلميها (انظر جدول رقم 8). 


جدول رقم /. المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيم اختبار (ت) ودلالتها الإحصائية في اختلاف 
الاتجاهات نحو الدمج باختلاف طبيعة العمل ونوع المؤهل والتخصص الدقيق. 


المتغير الفئة العدد- «التوميط “الالسرافة كيه . “عدون 


طبيعة العمل مدير م4 /ام ,مه له”١‏ 

معلم 0 ١,50 1١4,2١ 0١‏ غيردالة 
نوع المؤهل تربوي ١غ‏ الالاه ١,5‏ _- 

غير تربوي 654 كحرلاه 5ه١١‏ 6,"؟ دالة عند ٠,٠2‏ 
التخصص الدقيق تربية خاصة 47 /لإايك5 الإو,غع١‏ 

غير تربية خاصة  4١‏ معه الاءر ١#‏ 5١م‏ دالةعند ٠.0١‏ 


جدول رقم 8. نتائج تحليل التباين الاحادي للتعرف على الفروق في اتجاهات الأفراد نحو الدمج 


في ضوء كل من العمر والخبرة ونوع المدرسة. 

المتغير مجموع درجة متوسط قيمة (ف) الدلالة 
لمربعات الدرجة المربعات الفعلية 

العمر رض احداك 8 6 ١ ١6‏ 
غير دالة 

الخبرة ١٠1١‏ 7 ودرواهة م ا 0ن 
غير دالة 

طبيعة المدرسة ‏ 5#,ل/ا5986١21‏ ”» لالغلا لالاركاة ثرراء 
دالة علد 


0 4 عبدالعزيز محمد العبدالخبار 


مناقشة النتائج 

لقد بينت نتائج الدراسة أن هناك تشابها كبيرا بين العوامل الأربعة لهذه الدراسة مع 
العوامل الأربعة التي أظهرتها الدراسات السابقة . إلا أن الاختلاف في الأساس بينها هو: 
أن الاتجاه نحو الدمج العام والإعاقات الجسمية كان العامل الأول في هذه الدراسةء بينما 
كان العامل الأول فى الدراسات السابقة هو الاتجاه نحو دمج الإعاقات البسيطة . وعادة 
مايكون الجذر الكامن للعامل الأول كبيرا جدا مقارنة بالعوامل الأخرى كما هو الحال في 
هذه الدراسة» بحيث يكون مسؤولا عن نسبة كبيرة من التباين كما يظهر ذلك في جدول 
رقم ؟. 

وقد ترجع هذه النتيجة إلى كون أن فكرة الدمج فكرة جديدة على المجتمع 
السعودي. حيث إن ذوي الاحتياجات الخاصة بدرجة بسيطة يتلقون تعليمهم في مدارس 
خاصة ومعزولة عن البيئة العادية» بخلاف ما يجرى فى كثير من الدول المتقدمة كالولايات 
المتحدة وبريطانيا وأستراليا وغيرهاء حيث ينم دمج الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة 
بدرجة بسيطة في المدارس العادية» ومن هنا كان الاتجاه نحو دمج الطلاب ذوي 
الاحتياجات الخاصة في البيئة التعليمية هو العامل الأول. 

أما الاختلاف الثاني فهو عدم انتماء الفقرة الثانية الخاصة بحت جميع الطلاب المعاقين 
في أن يتلقوا تعليمهم في الصفوف العادية» وقد يعزى ذلك إلى شمولية هذه الفقرة لجميع 
فئات المعاقين» ولأن المجتمع السعودي تعود وتأقلم على المدارس والمعاهد والمراكز 
المعزولة . وقد كانت إجابات العينة عن الفقرات الأخرى أفضل بكثير ومؤشرا على عدم 
تقبل دمج كل فئات المعاقين في الفصل الدراسي العادي . 

أما الفئات التي أبدى المديرون والمعلمون اعتراضا بينا على دمجها فى الفصول 
العادية» فهي فئات الطلاب المصابين بالشلل الدماغي والصمء والمكفوفين والمتخلفين 
عقليا القابلين للتعلم » وقد يرجع هذا الاعتراض على الدمج إلى طبيعة الإعاقة التي يعاني 
منها هؤلاء» وإلى صعوبة التعامل مع هذه الفئات لوجوب استتخدام طرق ووسائل 
واستراتيجيات خاصة للتعامل معهاء وقد يرجع كذلك إلى عدم الوعي الكامل باحتياجات 
هذه الفئات في المدارس العادية . 

أما الفئات التى اتفق أفراد العينة على دمجها فهي مرضى السكرء والذين يعانون 
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من التأتأة» والمعاقون جسميا الذين لايستخدمون الكراسى المتحركة» ومن يستخدمون 
الكرا بن المج كم العاناق حسما 'وشعاف النصنه والضيطر بود سلوكياة رمق 
يخر جون عن قواعد النظام والسلوك» والطلاب الذين يصعب فهم كلامهم» ومرضى 
الصرع . ويبدو أن أفراد العيئة اتفقوا على دمج هذه الفئات لتمتعها بالقدرات العقلية التي 
تسهل عملية دمجها وتعلمها في البيئة العادية» وذلك مقارنة بالفئات الأخرى كالمتخلفين 
عقليا القابلين للتعلم» والمكفوفين» والصم, والمرضى بالشلل الدماغي الذين يتطلب 
التعامل معهم استخدام طرق واستراتيجيات خاصة . 

وقد أظهرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية ترجع إلى متغير المؤهل 
لصالح الذين يحملون مؤهلات تربوية» وهذا يدل على أن التربويين يحملون اتباهات 
أكثر إيجابية نحو الدمج من غيرهم من غير التربويين . وقد تعني هذه النتيجة أن التربويين 
قد حصلوا على بعض المعلومات والخبرات عن ذوي الاحتياجات الخاصة أثناء دراستهم 
الجامعية » وكذلك أثناء التدريس التدريبي الذي يقومون به قبل التخرج من الجامعات. 
وتنفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة هارون [17]. 

أما فيما يخص متغير التخصص الدقيق» فقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق 
في الا تجاهات نحو الدمج لصالح المتخصصين في التربية الخاصة . وقد تكون هذه النتيجة 
مرتفعة نظرالما يحصل عليه المتخصصون في التربية الخاصة من معلومات ومعارف وخبرات 
عن ذوي الاحتياجات الخاصة عن طريق التعامل معهم وأثناء الدراسة والتدريس أو 
التدريس التدريبي» وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة السرطاوي [؟]. 

أما فيما يخص متغير طبيعة المدرسة. فقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين متوسطات مديري المدارس العادية ومعلميها ومديري المدارس الخاصة 
ومعلميها لصالح مديري المدارس الخاصة ومعلميها. وهناك فروق دالة بين متوسطات 
مديري المدارس العادية ومعلميها ومديري المدارس العادية الملحق بها فصول خخاصة 
ومعلميها لصالح مديري المدارس العادية الملحق بها فصول خاصة ومعلميها . ومن جهة 
أخرى وجدت فروق دالة بين متوسطات مديري المدارس العادية الملحق بها فصول خاصة 
ومعلميها ومديري المدارس الخاصة ومعلميها لصالح مديري المدارس الخاصة ومعلميها. 
إذ أن مديري المدارس الخاصة ومعلميها يحملون اتجاهات أكثر إيجابية نحو الدمج يليهم 
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مديرو المدارس العادية الملحق بها فصول خاصة ومعلموها. 

وقد تكون هذه النتيجة راجعة لاحتكاك مديري المدارس الخاصة ومعلميها 
وملاحظتهم للطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة لفترات أطول مما هو متاح لمديري المدارس 
العادية ذات الفصول الخاصة الملحقة بها ومعلميهاء وكذلك مديري المدارس العادية 
ومعلميها. 


التوصيات 

بناء على نتائج هذه الدراسة فإن الباحث يوصي با يلي : 

١‏ - حث الباحثين في هذا المجال على استخدام الصورة العربية من مقياس بيريمان 
للا تجاهات نحو الدمج. حيث تم التأكد من صدقها وثباتهاء كماتم تقنينها على البيئة 
السعودية» وذلك للدراسات المستقبلية عن الدمج . 
والمعاقين جسميا وضعاف البصر وضعاف السمع . 

* - العمل على عقد دورات تدريبية لغير المتخصصين في التربية الخاصة الذين 
يعملون مع الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة . 
يخص الأساليب والاستراتيجيات الملائمة لدمج ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس 
العادية. 

ه - تقديم مقرر أو أكثر عن ذوي الاحتياجات الخناصة فى الجامعات السعودية 

1 - كذلك يوصي الباحث بدراسات مستقبلية حول الدمج تشمل : 

أ - التوسع في هذه الدراسة لتشمل عينة ممثلة لجميع مناطق المملكة العربية 
السعودية . 


ب - مقارنة وجهات نظر الطلاب والطاليات تجاه دمج ذوي الاحتياجات الخاصة . 
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ج - دراسة لاتجاهات الآباء والأمهات حول دمج ذوي الاحتياجات الخاصة . 
ود إجراء المزيد من الدراسات حول الدمج حيث تعم الفائدة والوعي بهذا الاتجاه؛ 
وتُعرف أفضل الطرق والاستراتيجيات المناسبة لهذا الموضوع . 


أخي الكريم مدير المدرسة / معلم المدرسة حفظه الله 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته. . . وبعد 

أقوم حاليا بدراسة من أجل تقنين مقياس الاتجاهات نحو دمج الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة 
فى الفصول العادية . وتهدف الدراسة أيضا إلى التعرف على أكثر فئات ذوي الحاجات الخاصة تقبلا 
للدم فى افصو العادية وائر خيرات كل دن ليس العمل ؛ والكمنء وسدوستراك لخي ونوعية 
المؤهل » والتخصص الدقيق» والمدرسة التي يعمل بها على اتجاهات الإداريين أو المعلمين نحو دمج ذوي 
الاحتياجات الخاصة فى الفصول العادية . 

فأرجو منك الإجابة عن عبارات المقياس (الاستبانة) مع العلم بأن هذه المعلومات لا ولن تستخدم 
إلا لأغراض البحث العلمي فقط . 


مع شكري وتقديري» ٠»‏ » 
الباحث 
د. عبد العزيز محمد العبد الجبار 
عضو هيئة التدريس بقسم التربية الخاصة 
كلية التربية - جامعة الملك سعود 
المقياس 
الجزء الأول : 
أرجو وضع علامة ( ا ) في المكان المناسب لإجابتك : 
١‏ - طبيعة العمل: 
لأا إداري 
ماعط 
” - العمر: 
لأ١‏ .م 


لأا اللو 0 


1 


لأا١:-.ءه‏ 
لا ١‏ - فأكثر 
© - عدد سئوات الخبرة : 
أقل من خمس سنوات 
٠١-65‏ سئوات 
أكثر من ٠١‏ سنوات 
4 - نوعية المؤهل : 
تربوي 
غير تربوي 
5 - التخصص الدقيق : 
تربية خاصة 
لأا تخصص آخر غير التربية الخاصة 
-١‏ المدرسة التي تعمل بها : 


مدرسة عادية 


عبدالعزيز محمد العبدالجبار 


ناموس عاب وبي معام كل «نفيد امؤره لانن ارد النقترية 


لذ سور سة غادية علج نيا تمر لزضامة : 


الجزء الثانى: 

الرقم العبارة 

١‏ يعتبر الدمج التربوي إجراء تربويا مناسبا بشكل 
عام . 

؟ من حق جميع الطلاب المعاقين أن يتلقوا 
0 تعليمهم في | لصفوف العادية. 


" من المناسب تدريس الطلاب المتفوقين والعاديين 

والمتخلفين عقليا في صف دراسي واحد. 

يجب دمج الطلاب المتخلفين عقليا القابلين 

للتعلم في الصفوف العادية. 

ك يجب دمج الطلاب المعاقين بصريا - ضعاف 
البصر - الذين يستطيعون قراءة المواد التعليمية 
المطبوعة في الصفوف العادية . 


حم 


موافق موافق موافق معارض معارض معارض 
جدا إلى حد ما إلى حد ما جدا 
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الرقم العبارة 


1 يجب دمج الطلاب المكفوفين الذيسن 
تيعو قزاءة الود التتلويبية المطبويعة في 
الصفوف العادية. ١‏ 

يجب دمج الطلاب المعاقين سمعيا - ضعاف 
السمع - وليسوا صما في الصفوف العادية . 

4 يجب دمج الطلاب الصمة فى الصموف العادية . 

9 يجب دمج الطلاب المعاقين جسميا الذين 


يستخدمون الكراسى ي المتحركة في تنقلهم في 
الصفوف العادية . 

١‏ يجب دمج الطلاب المعاقين جسميا الذين لا 
يستخدمون الكراسى ي المتحركة في تنقلهم في 
الصفوف العادية . 

١‏ يجب دمج الطلاب الذين يعانون من شلل 
دماغي ولا يستطيعون التحكم في حركة 


أعضائهم في الصفوف العادية . 

1١‏ يجب دمج الطلاب الذين يعانون من التأتأة 
فى النطق فى الصفوف العادية . 

٠‏ يجب دمج الطلاب الذين يصعب فهم كلامهم 
فى الصفوف العادية . 

4 يجب دمج الطلاب الذين يعانون من الصرع 
فى الصفوف العادية . 

جب دمج الطلاب الذين يعانون من مرض 
السكر فى الصفوف العادية. 

١‏ يجب دمج الطلاب المضطربين سلوكيا في 
الصفوف العادية . 

١١‏ يجب دمج الطلاب الذين يخرجون من قواعد 
النظام والسلوك في الصفوف العادية . 

يجب أن يكون الدمج التربوي ناجحا بدرجة 
كافية لتقنع الآخرين باستخدامه كإجراء تربوي 
مناسب لخدمة المعاقين . 


6 يجساد 


4/ 


موافق موافق موافق معارض معارض معارضص 


جدا إلى حد ما إلى حد ما جدا 


14 عبدالعزيز محمد العبدالجبار 


المر اجع 
[] ممغط نممفنمعننتظا أمتعءمد وصتناه 007 وميادد] أوتع«عنام ده .عاعقطصتهة)ك .5 لمعه ,الا ,كلعططم 521 
1[ - 29 ,1992 ,ممعد8 2 ولزللطذ :«ماومظ . وءطاعءءمركمءط نبرمع 
1 السرطاوي» زيدان. «اتجاهات المدرسين والطلاب نحو دمج الأطفال المعاقين في الصفوف 
العادية . » التربية ا معاصرة » لع ء (1996م). *م6-1١53.‏ 
[*] -نلصدط طاابل عماماة1” 51115 لدنه؟ عه] عوج عط :مل تستدع ناكم ند3/1 لعل نبو 5تا' .81 1 ربممسطدعرن 
422-33 ,(1982) 8ل برع4كاة[©) أعدمةامععحظ ”.مععلانطن لعممةه 
[] ,(84601,20)1988//] ".متطكلهعم زه بمماك ث ... تعدك 2 ,كع أنال ,قوقع رطلقن)" .21 اع :1 بلدمععلمة؟ 
.18-19 
6 ] برط ”.تعنعع 512 وستطدع.ا عاانادععممهوح للة عمتتسوععاكمنة]/1* .لامكمطه1. .1 لمة ,./لا.0آ ب«مكمطول 
61 - 553 ,(1986) 6 معماتط) أعدمتتوع 
 ]"1‏ ,لإلتهه 00ت لصة دبنتمحظ ع1 لمآ :)و80 ,بو زعمكى لبه أممطع3 « #«مانه كماع 17 أعنجرء 11 1١.‏ ,هد تالاعدانا 
١‏ 1982 
[/ا! -عع تامع :للا ,5 1ذلن 0مم بتع اومظ .لع ل2 .دء 1147 أمنمةامععدط .مقص مدعا .ل لمد ..2آ ,مقطط الجآ 
2 .عم1] ,الول 
[48] تعممدمهان) عط لنوكزه) دعلناتالة عسقدء81 0) علدء5 3 2ه «متندلتله/ا عط1 “ .له اع .12 .ل بمممتومعظ 
. 203 - 199 ,(1980) 13 باع توعده!! أعدمننوعءعن وكا تزه أعتصعامل *”.كأمعلب6ذ لعاطدئتط آه ومندوعع نم1 
[4] اللتعاا عملا بععل! .تمع كينها عا ع كلتتعهنائى أمأععم35 .ع100:138 .1 هه ,.8 .2 ,كزوعا 
. 1987 ,مقالتطسعقل8 
١ ١ [‏ ] 8لنطتدعء أكصتدل/! لكدننه)] دعل داأ لاخ عط 01 م211020/ا دده ع1" .لدع81 .12 .لاا مسد ,.0آ .ل رمممتورع8 
. 674 - 469 ,(1980) 0ك ندع سرع ميدعووء ا( أوعتومامطعوط ممه إأعرمةاوعيروظ *”.(1115ل8) علوع5 
]١١[‏ عمتصسدع نكم أ112 لعداه) وعلناتااخ عطأ كه موتدلتلهة/ا لدعتطلنن-كدمعت)"' ,برع د11 .6 لمة .كا بوعع0 
٠‏ 1261 - 1255 ,(1983) 43 بتترع تع ملاكوءال! أمءتومامطعوط مجه أعدممع فك ”.50216 
]١[‏ ”.ومعطعدع]' لصة كلومتعصلءط عءابوع5 ملعو وععتأعوءظ لصة كللناد نزتدده أساعمة“ .لد اء ..80 روعلهماآ 
.5 ,8-11 .لاهلا ,أنة ولط ,باأنامده]] ,ععمصعععكوه0) 18 لقسدعة 18 عط غه لعأمعدعمم ععموط 
]١[‏ -تلمدالط عتاتععمة5 طلتد كممدعط لعوبزه) كاأمعلنة5 لزالوع اونا 01 دعلتطتائق" .لد أء .1 .ل ,عدتممال 
.6 - 1 ,283309 85 ., 1984 ”.وم 
[١]هارونء‏ صالح . . #توقعات معلمي الفصول العادية نحو تعليم القابلين للتعلم من المتخلفين عقليا 
بالمدارس العادية بمدينة الرياض . » التربية المعاصرة» © ع١‏ (99480١م).‏ 717-7841 . 
١6 [‏ ] الندد مأعستادمطءد علاأوناعم1 كه كممناوعععء ,55م 21ع0ال18 220 كره)3اك أمتمرلق“ .خ بروططه زا نالطف-اة 
.994 ,ع أفلمه مدت غة نإائوءع تمن كأممذًا] ممعطاناه5 ,هم قارع دولل أمرمغءعمل لعطاكتاطسممتآ ”.متطقعة 
73 الفايزء حصة. دمج الأطفال ذوي ا حاجات الخاصة مع العاديين في مؤسسات رياض الأطفال . 
الرياض : مطابع الفرزدق التجارية» /1551ام. 
[] الشخص . عبد العزيز. . «دراسة لمتطلبات إدماج المعاقين في التعليم والمجتمع العربي . "رسالة الخليج 


العربي . لاء ع١‏ (لاخموام), 51١-486‏ 


الصدق اتعاملي قياس الاتجاهات 4 


5 5ع10اانااة عطا آه جاتلتلد'؟ لدأسساعدظ عدا 


521 كستتسدع اكد د11 2 


«قططهة زاسقط 4م متمد اسقط م 
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مجلة جامعة ا ملك سعودء م١١.٠‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية .)١(‏ ص ص ١717-1١١١‏ (1419ه/1998م). 


قياس أثر كل من الأسلوب التعاوني والتقليدي في تعلم مبادىء 
الحاسب الآلي والبرمجة على طالبات كلية التربية 
(دراسة ميدانية) 


ألفت محمد فودة 
أستاذ مساعد » قسم ا مناهج و طرق التدريس» كلية التربية» جامعة ا ملك سعودء 
الرياضء ا مملكة العربية السعودية 

ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى المقارنة بين أثر الأسلوب التعاونى والأسلوب التقليدي في 
تعلم مبادىء الحاسب الآلي » ثم تعلم البرمجة في مقرر الحاسب الآلي وأثر ذلك على التحصيل الدراسي 
لطالبات كلية التربية . وقد تضمنت إجراءات الدراسة استخدام الأسلوب التجريبي؛ وذلك يتقسيم 
الطالبات عشوائيا إلى مجموعتين : مجموعة تجريبية تدرس باستخدام التعلم التعاوني ومجموعة ضابطة 
تدرس باستخدام الأسلوب التقليدي . أجري اختبار قبلي (نظري) واحد لقياس معلومات الطالبات عن 
مبادىء ا حاسب وآخر عن البرمجة . الذي أظهر عدم وجود فرق بين المجموعتين . تم تطبيق الاختبار 
البعدي الآول (نظري) عن مبادىء الحاسب بعد ستة أسابيع من الدراسة, ثم الاختبار البعدي الثاني 
(نظري) في البرمجة بعد ستة أسابيع أخرى؛ كذلك عمل اختبار عملي في البرمجة لكلا المجموعتين بعد 
الانتهاء من الاختبار البعدي الثاني . وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالية : )١‏ لم يظهر الاختبار البعدي 
الأول (نظري) المتعلق بمبادىء الحاسب أي فروق بين المجموعات؛ ") أظهرت نتائج الاختبار البعدي 
الثاني (نظزي) بالبرمجة فرقا ذا دلالة إحصائية بين المجموعتين لصالح مجموعة التعلم التعاوني؛ 
“؟) أظهرت نتائج الاختبار العملي في البرمجة أن هناك فرقا ذا دلالة إحصائية بين المجموعتين لصالح 
مجموعة التعلم التعاوني . 


مقدمه 
يمكن لتعلم الحاسب الآلي أن يكون جذابا و مثيرا كما يمكن أن يكون ثقيلا ومعقداء ويعتمد 
ذلك بدرجة كبيرة علي كيفية تقديم المعلومات و على طبيعة المتعلم . ولعل هذايفسرما 


1 


٠٠١‏ ألفت محمد فودة 


نراه من تمتع البعضر بالحاسب و اتجذابهم له في حين يحاول البعض الآخر تجنبه . ذكرت 
هرمنز كمقص 1 أن هناك نوعين من الطلبة » الذين يحبون حل المشكللات و لديهم استعداد 
للتعامل مع المجهول . وهم عادة أكثر الناس تقبلا و تعلما للحاسب أو للتقنيات الحديثة . 
أما النوع الآخر. فهم الذين يحبون معرفة ماذا سيدرس مسبقا و يخافون من المجهول. 
ومثل هؤلاء الطلبة عادة لا يتقبلون تعلم الحاسب ببساطة »١[‏ ص 1137 . 

يعتبر تعلم الحاسب ضرورة من ضرورات العصر الذي نعيش فيه و بما أن البرمجة 
أساس عمل الحاسب فتعلمهاء و التعرف على مبادئها مهم في محو الأمية المعلوماتية عند 
الطلبة . فالبرنامج بالنسبة للحاسب مثل الفيلم للكاميراء فمهما توافر فيها من مزايا فإنها 
لا تعمل بدون فيلم ؛ كذلك الحاسب مهما توافر فيه من مزايا فإنه لا يعمل بدون البرنامج. 

لذا فإن طريقة التعلم والأسلوب المستخدم فيه قد يكون عاملا أساسيا في تقريب هذه 
التقنية أو تنفير الطلبة منها. إن التعلم عن الحاسب عامة و تعلم البرمجة خاصة قد يختلف 
عن تعلم كثير من المقررات العلمية الأخرى . ذكر ستنسلو «داونهةا5 أن الطلبة -خاصة 
المبتدئين- في أثناء تعلم البرمجة يحتاجون إلى مساندة و تغذية راجعة مستمرة حتى لا 
يصلوا إلى مرحلة الإحباط 001 الي ص ص أه"-7"55]. فعلى الرغم من أن 
تعلم البرمجة أدخل على مستوى مدارس التعليم العام منذ سنوات عديدة في الولايات 
المتحدة الأمريكية كماذكر بيكر :8616 [7» ص ص 2177-7٠‏ إلا أن الدراسات أظهرت 
أن الطلبة يواجهون صعوبة كبيرة عند تعلم البرمجة و يحققون أقل تقدم فيها. [ بي هم 
(4:.: ص ص 2158-1١77‏ لين عمنآ (2)6 بأركيئز وملكلرءط (15)] . إلا أن تعلم البرمجة 
جزء أساسي من تعلم الحاسب» فكماذكر كانس 5 أنه على الرغم من صعوبة تعلم 
البرمجة, إلا إنها تعتبر مهارة مفيدة و ضرورية» خاصة أنها أساس مصاحب لتطور أجهزة 
الحاسبات . كذلك من المتعارف عليه أن تعلم هذه المهارة يتطلب مهارات تفكير عليا ويحتاج 
المبرمج أن يكون لديه تصور جيد لكيفية عمل نظام الحاسب [/اء ص ص .]81١-9/46‏ 

وقد اقترحت ماجرث 81 طر قا مختلفة لتسهيل تعلم البرمجة للمبتدئين مثل : 
عاملا مهما في العملية التعليمية . كما أشارت كثير من الدراسات التي منها مرتز اذئذالل» 


قياس أثر كل من الأسلوب التعاوني والتقليدي 1١‏ 


ومينت عامذ/ء ومارتينز 25«نامدلك. وشمارو 5تتةدهددء5, وراندي 6نامة2» أن التعلم 
في مجموعات يزيد دافعية التعلم لدى الطلاب؛ و هو أيضا يساعد على بناء علاقات 
جيدة بينهم و يساعدهم في كسب الثقة بالنفس ويساعد في زيادة التحصيل الدراسي 51 » 
ص /757؟؛ ٠١‏ ص 86ل؛ .1١‏ ص 57١١4١١ء.‏ ص .١1١5473584‏ ص 757 ؟]. 

وقد ذكر ديفيدسون 02010509 أن استخدام التلاميذ طرق التعلم التعاوني ينمي 
مهارات حل المشكلات لديهم .١5[‏ ص ص 770-1777]. ولما كان أسلوب التعلم 
التعاوني ذا أثر كبير في تنمية القدرة على حل المشكلات. و هي إحدى المهارات الفكرية 
اللؤئعة العاف الرسية إل عاق اواك البرانيع م اتلناء العملية تكرق غادة من ]بناج 
فرق عمل و ليس عملا فردياء لذا فإن استخدام أسلوب التعلم التعاوني قد يكون أحد 
الحلول للتخفيف من صعوبة تعلم البرمجة. وفي نفس الوقت يكون إعدادا للطلبة لواقع 
الحياة العملية في المستقبل ؛ لذا رأت الباحثة دراسة ما إذا كان استخدام أسلوب التعلم 
التعاوني بين الطالبات سوف يخفف من صعوبة تعلم هذا الجانب» و بالتالي يكون عاملا 
مساعدا في زيادة التحصيل الدراسي للطالبات. 


أهمية الدراسة 

يمكن تلخيص أهمية الدراسة فيما يلي: 

. أن البرمجة على الرغم من صعوبة تعلمها تعد أساس عمل الحاسب‎ -١ 

؟- زيادة الاهتمام بالبرمجة و محاولة التشجيع على تعلمها و التخفيف من صعوبتها . 

“- أن التعلم التعاوني قد يكن حلا لمشكلة ازدحام الفصول و صعوبات التعلم . 

4- أن التعلم التعاوني قد يساعد أيضا في حل مشكلة عدد أجهزة الحاسب التي 
غالبا ما تكون أقل من عدد الطالبات المسجلات في المقررات المختلفة . 

- أن التعلم التعاوني قد يساعد في زيادة التحصيل الدراسي . 

7- أن التعلم التعاوني يعد الطالب لواقع الحياة في المستقبل » حيث إن مجال العمل 
يبنى دائما على التعاون بين العاملين . 

- تسليط الضوء على الفوائد التربوية المتوقعة من التعلم التعاوني لإثارة الاهتمام 

به فى البلاد العربية مقارنة بما يجده هذا الأسلوب من اهتمام ودراسات في البلدان المتقدمة . 
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مشكلة الدراسة 

يفكر و يقر و لا يتضح لهم عكس ذلك حتى يتعلموا البرمجة . فتعلم البرمجة يوضح 
حقيقة عمل الحاسب, وأن الإنسان هو المتحكم بالجهاز و ليس العكس . كما أن المشكلة 
التي تعترض طريق الوصول إلى هذه المرحلة هي صعوبة تعلم البرمجة . فكثير من الطللاب 
الحاسب عندما يواجهون تلك الصعوية . 

تقدم كلية التربية مقررا في الخاسب بغرض محو الأمية الحاسوبية عند مدرسي 
المستقبل و تمكينهم من فهم تقنية الحاسب بصورة صحيحة . ولما كان الهدف من تعلم 
البرمجة في هذا المقرر هو إتاحة الفرصة أمامهم لتعلم كيفية عمل جهاز الحاسب وعلى 
فهم أنه آلة تعمل باتباع تعليمات دقيقة و صحيحة» و أن يقدر مجهود المبرمجين . لذافإن 
تعلم البرمجة في هذا المقرر لا يتعدى عمل برامج بسيطة» أغلبها في مجال التتخصص . 
إلا أن المشكلة التي واجهت تدريس المقرر هو أن الطالبات وجدن صعوبة كبيرة' في تعلم 
هذا الجزء (البرمجة) , مما أدى إلى تدن كبير في التحصيل الدراسي . و لما لتعلم البرمجة 
من أهمية و خاصة أنها جزء أساسي في هذا المقررء رأت الباحثة النظر فيما إذا استخدام 
أسلوب التعلم التعاوني و الذي يعتمد على تنظيم الطالبات في مجموعات أثناء التعلم» 
يساعد على التخفيف من هذه الصعوبة و بالتالى يساعد فى زيادة التحصيل الدراسى . 


هدف الدراسة 
هدفت هذه الدراسة إلى المقارنة بين الأسلوب التعاونى و الأسلوب التقليدي فى تعلم 
مبادىء الحاسب الآلي والبرمجة في مقرر حاسب آلي وتأثير ذلك على التحصيل الدراسي . 


فروض الدراسة 


-١‏ لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )٠0 ,٠0(‏ بين متوسط 
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درجات الطالبات الآتي درسن باستخدام أسلوب التعلم التعاوني (مجموعة تجريبية) 
والمجموعة التي درست بالطريقة التقليدية (مجموعة ضابطة) في اختبار مبادىء الحاسب 
لمقرر الحاسب الآلي . 

؟- لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (5 ٠ , ٠‏ ) بين متوسط درجات 
الطالبات الآتي درسن باستخدام أسلوب التعلم التعاوني (مجموعة تجريبية) و المجموعة 
التي درست بالطريقة التقليدية (مجموعة ضابطة) في الاختبار النظري للبرمجة . 

- لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0 )٠ , ٠‏ بين متوسط درجات 
الطالبات الآتي درسن باستخدام أسلوب التعلم التعاوني (مجموعة تجريبية) و المجموعة 
التي درست بالطريقة التقليدية (مجموعة ضابطة) في الاختبار العملي للبرمجة . 


حدود الدراسة 
اقتصرت الدراسة على : 
١‏ - الطالبات دون الطلاب. 
؟- الطالبات المسجلات في شعب الباحثة خلال الفصل الدراسي الأول للعام 
الجامعي 5117١/518١1ه.‏ 


تعريف المصطلحات 

الأسلوب التعاوني : يقصد به في هذه الدراسة تقسيم الطالبات إلى مجموعات مكونة 
من ثلاث طالبات فقط. تعمل كل مجموعة منفردة و باستخدام جهاز حاسب آلي واحد. 
وتعمل جماعيا لحل التطبيقات و الواجبات من خلال معمل الحاسب أو خارجه . 

الأسلوب التقليدي : تقوم كل طالبة بالعمل بمفردها على جهاز حاسب ألي» و تقوم 
بعمل التطبيقات و الواجبات بمفردها. 

مبادىء ا حاسب الآلي تشمل مايلي : تاريخ الحاسب» وأجزاء الحاسب وعملهاء 
ونظام التشغيل و يتم تدريس هذا الجزء لمدة ستة أسابيع تقريبا. 

البرمجة: يقصد بالبرمجة في هذه الدراسة استخدام لغة بيسك و تقتصر البرمجة 
على البرامج البسيطة و القصيرة. و يتم تدريس هذا الجزء من المقرر خلال ستة أسابيع 
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الدراسات السابقة 

تشير كارولين «ادمهه إلى أن معظم التدريس في الكليات يتم عن طريق المحاضرة: 
حيث يكون الطلبة مستمعين ونادرا ما تتاح لهم فرصة المشاركة . وحتى من خلال المناقشة 
يكون المدرس هو القائد و المتحكم في مسار المناقشة وقليلا ما يقوم بعض الطلاب الحريئين 
بالمجادلة . كما أن اشتراكهم فيما بينهم في مناقشة الأفكار أو الأسئلة حول محتوى المقرر 
قليلة [51. ص ص 197-798 . و ذكر في تقرير من جمعية التربية الوطنية (19/5م) 
(8/15) «هاندعسالظ أن عاساناد1 اهدونها( أن قلة مشاركة الطلاب في التعلم على مستوى 
الكليات هو أحد أهم عناصر النقص في التحصيل الدراسي في مرحلة الدراسات الجامعية 
.]١[‏ وقد ركزت البحوث التربوية على الاهتمام بطرق التدريس ال مختلفة التي تشجع 
مشاركة الطالب في التعلم و لقد تصدر التعلم التعاوني هذه الطرق من حيث إنه أكثر طرق 
التدريس أثرا في إشراك المتعلم في التعلم وجعله جزءا فعالا في عملية التعلم. لذا فقد 
أوصت الدراسات التي منها ميجن 8 ودن «مباط بتشجيع التدريس عن طريق 
المجموعات[/!١»:‏ ص ص 41١11/-١١6‏ 18 ص ص .]180-١1١‏ وبدأت كثير من 
الدراسات تركز على أهمية استخدام التعلم التعاوني في الدراسات الجامعية وتطالب 
بإدخالها على مستوى الكليات[94١؛ .7١‏ ص ص 4778-7560 ,7١‏ ص ص -١1١‏ 
06 75”5ء ص ص 919-96 ]. 

إن الاهتمام بالتعلم في مجموعات أو ما يسمي بالتعلم التعاوني همادعا ء#ناه »مد 
يرجع إلى تاريخ قديم . ذكر جونسون #500اه2أن علماء التربية قاموا بعمل دراسات مختلفة 
عن أثر هذا التعلم منذ أواخر ١٠16م‏ »ء و منذ ذلك الحين كتبت الكتب و عملت الدراسات 
عن أثر هذا النوع من التعلم على : ١1التحصيل‏ و الإنتاجية» ؟) العلاقات الإنسانية؛ *) 
الصحة النفسية و الكفاية الاجتماعية» و التي أثبتت الأبحاث النظرية و الأبحاث العملية 
على السواء فاعلية التعلم التعاوني [77]. 

عرف جونسن 1000509 التعلم التعاوني هو أن يعمل الطلبة كفريق واحد يتعاونون 
فيما بينهم» كل عضو يساهم في تقديم الأفكار و الاقتراحات» و يتلقون المساعدة من 
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بعضهم البعض بدلا من المعلم . و يبتعدون عن الفردية و المنافسة فى العمل و يعتبرون أن 
مجاحهم يعتمد على نجاح المجموعة [1 ؟]. و قد عرفته شارون ادعدلؤعلى أنه نوع من 
التعلم الذي يأخذ مكأنه في القاعة الدراسية حيث يعمل الطلبة مع بعضهم في مجموعات 
صغيرة لإنجاز مهام محددة» و يكون بينهم اتفاق على أن هذا النوع من التعلم يعتبر وسيلة 
جيدة لتحسين المهارات العلمية و زيادة التحصيل الدراسي [75.: ص ص 4١‏ 7170-7]. 
وقد اتفق التربويين في تحديد حجم المجموعة على أنها تتراوح مابين 5 -5. إلا أنهم اختلفوا 
في تركيب المجموعة» فبعضهم فضل المجموعات المتجانسة من حيث المقدرة العلمية» 
وبعضهم فضل المجموعات غير المتجانسة » ما يعني خلط الطلبة في المجموعة من حيث 
المقدرة العلمية. 

والتعلم التعاوني له مزايا كثيرة كما ذكر سالفيان 51310 منها زيادة التحصيل الدراسي 
والأثر الكبير في المجال الانفعالي من حيث الشعور بالغير و احترامهم. وتقبل الفروق 
بين أفراد المجموعة» وكذلك الولاء» والاهتمام بالمجموعة» وتحمل المسؤولية [77. ص 
ص 70-794]. وكذلك أكد جونسن 1080552 واكوبكولا 2امانمه01. وجونسن «دكمطه1 
أثر التعلم التعاوني و المقارنة بينه و بين التعلم بالطريقة التقليدية» فذكروا أن التعلم التعاوني 
كان له أثر كبير في زيادة التحصيل الدراسي للطلاب. كما أن التعلم التعاوني يزيد من 
تقدير الذات. و ينمي الاتجاه الإيجابي نحو النفس و الزملاء و المدرسة» إلى جانب أنه 
يزيد من المقدرة على الإبداع والمشاركة و يقلل القلق و يؤدي إلى تنمية مهارات القيادة 
والعمل الجماعي [/71؟ 4*»_ ص ص "الا-لالا؛ 74]. وأشار سيلفرمان مقصدع«ان5 إلى 
أن الغرض من تطبيق أسلوب التعلم التعاوني هو: 

١‏ - أن تتغير الفكرة السائدة من أن المدرس يعرف ككل شى» إلى أن المدرس هو 
المدرب» والمشرف الذي يتيح الفرصة للطلبة لبناء مهارات التفكير العلمية. 

؟- أن الطلبة يعيشون في مجتمع المعلومات 0016199 0101030100 ويجب أن يطوروا 
مهارات التعلم المستمر بدلا من تعلم كمية محدودة من المعلومات» ومن أهم المهارات 
التى يجب أن يتعلمها الطالب تعلم كيف يتعلم ها بامط وستصعوة]. 

“- التركيز على : أ) أن يتعلم الطلاب من خلال التعاون البناء و التعلم من بعضهم 

البعض» و ب) تشجيع و إعداد الطلاب للعمل في أوضاع مشابهة لواقع ا حياة في المستقبل 
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0اء ص ص 41-81]. 

و ذكر سالفيان 52010 أنه لوحظ في التعلم التعاوني أن الطالب الجيد يقوم بأخذ دور 
المدرس في شرح الدرس و تلخيصه و الإجابة عن أسئلة زملائه. بينما يقوم الطالب 
الضعيف بدور المتعلم و يسأل الأسئلة [51]. كذلك أظهر التعلم التعاوني كما أشارت 
ميكينى 316011000 فاعلية كبيرة فى الفصول ذات الأعداد الكبيرة . فعلى الرغم من صعوبة 
تطبيقه إلا إن نتائج الدراسات أثبتت أن التعلم التعاوني عند تطبيقه مع الأعداد الكبيرة كان 
له أثر إيجابي في تحسين نوعية التعلم و زاد من نسبة الحضور آثناء الدراسة . كذلك كان 
عاملا مساعدا في تعلم المهارات الاجتماعية [157!» ص ص 58-1٠7”‏ 14]. 


التعلم التعاوني و الحاسب 

ذكر ستيفنسون «وومعلام»)5 أنه عند بداية دول الحاسبات مدارس التعليم العام ركزت 
معظم الدراسات على أهمية استخدام الحاسب إلا أن هذه الدراسات كانت تدور حول 
طالب واحد مع حاسب واحد [77. ص ص 57 1759-1 و رغم المناداة بتوفير حاسب 
لكل طالب 6هه 00610 منذ إدخال الحاسب إلى المدارس » إلا أن هذا لم يتم لأسباب كثيرة 
منها الأسباب الاقتصادية . وقد كان المتوقع أن هذه المشكلة سوف تؤثر على تعلم الحاسب» 
إلا أن الدراسات أظهرت أن تعامل أكثر من طالب مع جهاز حاسب آلي واحد كان عاملا 
مساعدا في التخفيف من رهبة الحاسب و التشجيع على التعاون بينهمء حيث ذكرت نيل 
اءللأن التعلم التعاوني في مجال الحاسب قد يعتقد أنه قليل الفاعلية,. إلا أنه بالإدارة 
الفصلية الجيدة و وجود البرامج الصحيحة يصبح التعلم التعاوني وسيلة جيدة لتعلم مهارات 
العمل على جهاز الحاسب الآلي. إلى جانب تنمية مهارات العمل مع الغير[؛ . ص ص 
5 70-1]. ذكر دلتون 201060 أن التعلم التعاوني في استخدام الحاسب الآلي لم يقلل من 
التحصيل الدراسي. إنما كان على العكس عاملا مساعدا في زيادة التحصيل الدراسي إلى 
جانب تنمية اتجاه جيد نحوه[5. ص ص 5-١0‏ 7]. كذلك أكد ويب 3600 اأن التعلم 
في مجموعات صغيرة أفضل تأثيرا من التعلم الفردي في الحاسب الآلي [71. ص ص 
100-15 ]. ذكرت مورجان 3602838 أنه عندما حدث خطأ في الجدول وتم وضع 
طلبة مجموعة تخصص لقغة إنجليزية في نفس الوقت مع مجموعة طلبة تخصص حاسب 
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آلي في معمل حاسب. اضطر المدرسون كحل للمشكلة استخدام أسلوب التعلم التعاوني 
بين المجموعتين. فوجد المدرسون أن هذا خلق جوا تعاونيا بين الطلاب و كان طلبة اللغة 
الإنجليزية يعلمون طلبة الحاسب المهارات الكتابية بينما قام طلبة الحاسب بتعليم مجموعة 
اللغة الإنجليزية مهارات العمل على جهاز الحاسب مما أدى إلى إنتاجية أفضل في الأعمال 
المطلوبة 11/1 ص ص /8/؟-940؟]. 

وقد ذكر وايلد 814 أن من أكثر الانتقادات الموجهة إلى خريجي الجامعات من قبل 
شركات الحاسب المختلفة عدم مقدرة الخريجين على العمل في فرق عمل 1[ 7: ص ص 
7075-17]. لذا أجريت في الفترة الأخيرة الأبحاث المختلفة للتعرف على أفضل الطرق 
لتعليم الحاسب وخاصة البرمجة وما يعد الطالب لواقع العمل في المستقبل ومن ثم بدأ 
الاهتمام والتركيز على التعلم التعاوني يظهر كحل لتعلم هذه المهارات ريس 8106 وستفيك 
١ [ 511‏ 4 . ص ص 775-/517 ]ء جر وهسكى أل «وطه,0 [51 » ص ص ]787-17513١‏ . 
إن التعلم التحاوتي في متجال الحاسب قد يآغد اشكالا مختلفة كما ذكر وان 350 خقد 
يكون عن طريق مجموعات تعمل وجها لوجه. أو المساعدة و التدريس :018ناعن طريق 
الزملاء» أو العصف الذهني في مجموعة #هندمهندهنةءط مناهمع» أو المشاريع المشتركة 
1ص ص .]4874-86١‏ وتراوحت الأدوات المساعدة في التعلم التعاوني كما أشار 
وان متالامن البريد الإلكترونى » والمناقشات من خلال الحاسب» و أنظمة لوحة الإعلان 
5ع )ذلزة لعدهط-مناء انط إلى يع من البرامج المهيأة لتسهيل الاتصال [517]. 


بعض المشاكل التي تواجه التعلم التعاوني 

من المشاكل التي تواجه التعلم التعاوني عدم اقتناع المدرسين به فقد ذكر رادا 8208 
أن أغلبية المدرسين لا ينظرون إلى التعاون بين الطلاب على أنه وسيلة للتعلم» بل ينظرون 
إلى التعاون بينهم على أنه غشء و يتوقع المدرس من الطالب أن يكون التعامل بينه و بين 
مدرس المقرر وأنه من المفروض منه أن يعمل بانفراد و بالتالي يسهل على المدرس تقويمه 
[: ص ص 777-770]» ومن المشاكل الأخرى التي تواجه التعلم التعاوني عدم 
استعداد كل من المدرس والطالب لهذا النوع من التعلم» فقد ذكر جونسن «ددههول أن 
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الطلاب يحتاجون لتعلم المهارات اللازمة للاستفادة من التعلم ضمن المجموعات [ 40 ؛ 
ص ص 44-8]. وذكر سلفيان 5812010 أنه للحصول على أفضل النتائج من التعلم 
التعاونى لابد من أن يكون المدرس و الطالب مقتنعا بالطريقة والأسلوب[45.» ص ص 
47-6 ]. كذلك كان عامل الوقت بالنسبة للتعلم التعاوني عاملا أساسيا في جاح 
هذا النوع من التعلم» فكما أشار هيل |8111 أن كثيرا من الدراسات التي أجريت لدراسة أثر 
التعلم التعاوني. أظهرت عدم وجود فرق بين المجموعات» كانت دراسات لم يتوافر لها 
وقت كاف لتطبيق الدراسة» إذ تراوحت فترة التطبيق ما بين 7١-174‏ دقيقة ثلاث أو أربع 
مرات خلأل فترة الدراسة كلهاء ثم تم قياس الفرق في التحصيل . بينما أظهرت نفس 
الداسات فروقا واضحة عندما أتيح لها مدة زمنية أطول تطبق خلالها فعندماتم قياس الفرق 
بعد سنة ظهر فرق كبير بين المجموعتين لصالح التعلم التعاوني [/ا6 ؛ صا ص -61١‏ 
4 وقد أشارت كثير من الدراسات منها فلتشر مأاعاء11» وكوكين 6دلإهءاءه© وكلان 
«نعاكاء إلى أن الطلبة في التعلم التعاوني يحتاجون إلى وقت أطول للتدرب على العمل 
والتداول فيما بينهم [54 . ص ص 47757-170١‏ 494 ؛ ص ص 0-417 ؛ 6 صراص 
9ا-لاغ]. 


إجراءات البحث 

-١‏ مجتمع الدراسة 

تكون مجتمع الدراسة من طالبات كلية التربية المسجلات في شعب مقرر الحاسب 
الآلي في كلية التربية بجامعة الملك سعود للعام 511 ١418/1١ه‏ الفصل الدراسي الأول 
وعددهن ١57”‏ طالبة. 
"- عينة الدراسة 

تكونت عينة الدراسة من الطالبات المسجلات في شعب مقرر الحاسب الآلي التي 
قامت الباحثة بالتدريس لهاء و عددهن مائة و اثنتين وثلاثين طالبة مسجلات في أربع 
شعب متفرقة » و يشكلن 79/ من مجتمع الدراسة . و جدول رقم ١‏ يوضح توزيع عينة 
الدراسة بين المجموعتين . 
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المجموعة العدد 1 

التجريبية 133 رده 
الضابطة 13 6رمهة 
المجموع شن ليل 


- متغيرات الدراسة 

تحددت متغيرات الدراسة في الآتي : 

- المتغير المستقل : أسلوب التعلم . 

- المتغير التابع : التحصيل الدراسي في مبادىء الحاسب و البرمجة. 
4؛- وصف لأسلوب التعلم 

تم تدريس هذا المقرر من خلال معمل الحاسب الآلي وكان بهذه الطريقة : 

- المجموعة الضابطة: تقوم كل طالبة بالعمل و الدراسة على جهاز حاسب آلي 
بمفردها. 

- المجموعة التجريبية : تم تقسيم الطالبات إلى مجموعات مكونة من ثلاث طالبات 
يقمن بالعمل و الدراسة من خلال استخدام جهاز حاسب الي واحد. 
هه جمع المعلومات 

أ) كان تسجيل الطالبات في جميع الشعب عشوائيا من قبل عمادة القبول و التسجيل 
في الجامعة و ليس للباحثة أو غيرها من أعضاء هيئة التدريس علاقة به. 

ب تم عشوائيا اختيار شعبتين من الشعب الأربع التي قامت الباحثة بالتدريس لهاء 
وتم تدريسهما بأسلوب التعلم التعاوني (مجموعة تجريبية)؛ و الشعبتان الأخريانتم 
التدريس لهما بالطريقة التقليدية (مجموعة ضابطة) . 

ج) الاختبار القبلي : طبق اختبار قبلي (نظري فقط) لجميع طالبات الشعب الأربع 
قبل بداية الدراسة في المقرر للنظر فيما إذا كان هناك أي فروق بين المجموعات في 
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معلوماتهن عن الحاسب الآلي . وقد تكون الاختبار من جزأين : الأول عن مبادىء الحاسب 
الآلي والثاني عن البرمجة . و قد أسفرت النتائج عن عدم وجود أي فروق ذات دلالة 
إحصائية بين المجموعات الأربع الداخلة في الدراسة . 

د ) تم ضبط كافة المتغيرات غير التجريبية التي قد تؤثر على نتيجة الدراسة مثل: 
أستاذة المقرر» والمحتوى الدراسي للمادة » و تمائل الواجبات لكلا المجموعتين. و كان 
الاختلاف الوحيد بين المجموعتين هو أسلوب التعلم . 

ه) الاختبار البعدي : تم تطبيق الجزء الأول (مبادىء الحاسب الآلي) من الاختبار 
القبلي بعد ستة أسابيع من الدراسة . ثم تم تطبيق الجزء الثاني من الاختبار القبلي (البرمجة) 
بعد ستة أسابيع أخرى » لقياس الفرق بين المجموعتين للمرة الثانية . 

و) الاختبار العملي : عمل اختبار عملي لجميع الطالبات شمل جميع ما تعلمنه في 
الجزء الخاص بالبرمجة باستخدام جهاز حاسب آلي واحد لكل طالبة. 

5- أداة الدراسة 

شملت أداة الدراسة ثلاثة اختبارات : اثنان منهما نظريان (أحدهما فى مبادىء 
الحاسب والثانى فى البرمجة)؛ أما الثالث فهو عملى فى البرمجة . وقد قامت الباحئة 
بتصميم الاختبارات الثلاثة . 0 

أ ) وصم الأداة 

الاختبار النظري (القبلي و البعدي) : مكون من جزأين» يتألف كل جزء من خمسين 
فقرة من الأسئلة الموضوعية . تركزت الأسئلة في الجزء الأول عن مبادىء الحاسب الآلي» 
و في الجزء الثاني عن البرمجة . 

الاختبار العملي في البرمجة : تكون من ثلاثة أسئلة مختلفة : 

١‏ - برنامج معد و على الطالبة أن تكتبه في الحاسب و عند التنفيذ يتطلب إدخال 
معلومات باستخدام أمر الإدخال انها وبناء على المدخل يتم الإخراج» و هذا المخرج 
اختلف بين طالبة و أخرى . 

7 تكتب كل طالبة برنامجا يرسم أول حرف من اسمها مع تحديد الموقع من 
الشاشة المفروض أن يتم عندها الرسم . 
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بين إيجاد متوسط الدرجات إلى إخراج معدل » لم تتجاوز كتابة البرنامج أكثر من خمسة 
إلى عشرة أسطر. 

س) صدق الأداة 

تم عرض الاختبارات النظرية والاختبار العملي على ستة من أعضاء هيئة التدريس 

. ملاءمة فقرات الاختبار للهدف الذي يراد قياسه‎ -١ 

؟- وضوح العبارات و التعليمات المرفقة مع الأسئلة النظرية و العملية . 

*- تنوع الأسئلة و شموليتها في الاختبارات النظرية . 

4- ملاءمة المدة المتاحة لعمل الاختبار مع عدد الفقرات في كل اختبار . 
الأقل على بعض فقرات الاختبارات الثلاثة . وتم حذف بعض الفقرات و توضيح البعض 
الآخرء ثم تم عرضه عليهم مرة أخرى . وقد بلغت نسبة الاتفاق فيما بينهم بعد التعديل 
حوالى 46/. 

ج) ثبات الآداة 

2 لتحقيق ثبات الأداةتم 5 تطبية معادلة ألفا كارونباخ طعةطو وتان وطماى ء لحساب درجة 


الثبات في كل اختبار و كانت النتيجة كما في جدول رقم ؟ : 


جدول رقم 7. معامل الثبات لكلا الاختبارين العملي و النظري. 


اسم الأداة معامل ألفا 
الاختبار النظري في مبادىء الحاسب الآلي 04١‏ 
الاختبار النظري للبرمجة ا 


الاختبار العملي للبرمجة 4 
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/ا- المعالحة الإحصائية 
تم استخدام المجموعة الإحصائية 5555لمجموعة الويندوز إخراج 5 الحاسبات 1811 
الشخصية : 

أ) النسب و التكرارات لوصف العينة . 

ب) اخعتبار «ت» لقياس الفرق بين متوسط درجات العينة . 


تحليل النتائج 
هدفت هذه الدراسة إلى المقارنة بين أسلوب التعلم التعاوني و أسلوب التعلم التقليدي 
في تعلم مبادىء الحاسب الآلي الأولية -التي تسبق تعلم البرمجة - ثم أثرها على تعلم 
البرمجة في مقرر حاسب آلي و أثر ذلك على التحصيل الدراسي لطالبات كلية التربية. 
وفيما يلي عرض لأهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة في ضوء الهدف و الفروض: 
الفرض الأول 
لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )١ , ٠5(‏ بين متوسط درجات 
الطالبات اللاتي درسن باستخدام أسلوب التعلم التعاوني (مجموعة تجريبية) والمجموعة التي 
درست بالطريقة التقليدية (مجموعة ضابطة) في اختبار مبادىء الحاسب لمقرر الحاسب الآلي . 
للتحقق من الفرض الأول قامت التلجن زتطنيق اختبار «ت» على نتائج الاختبار 
النظري - الزء الأول - مبادىء الحاسب الآلي لقياس الفرق في متوسط درجات الطالبات 
بين المجموعتين» وقد أسفرت التحليلات عن النتائج المبينة في جدول رقم ". 
جدول رقم ". اختبار ات) لحساب الفرق بين متوسط درجات الاختبار النظري لمبادىء الحاسب. 
المجموعة العدد المتوسط الانحراف اختبار دت» 
المعياري 231 جها؟ ءامو 
قيمة ت درجات الحخرية الدلالة الإحصائية 


06 1 اونا 


قياس أثر كل من الأسلوب التعاوني والتقليدي ١6‏ 


نستنتج من الجدول السابق ما يلي : أن متوسط درجات الطالبات فى المجموعة 
التجريبية (؟, ؟١)‏ أعلى بقليل من متوسط درجات الطالبات فى اللجموعة الضابطة 
11:90 وكان الاتحراف المعيارع نين المحمو عن تقريا ناويا بان قيمن لله 
لمعرفة مدى دلالة الفرق (”, )٠‏ نجدها غير دالة . ويعنى هذا قبول الفرضية الأولى من 
الدراسة» مما يعني أن استخدام أسلوب التعلم التعاوني لم يكن له أثر كبير» في التحصيل 
الدراسي في الجزء الأول و هو تعلم مبادىء الحاسب الآلي . 
الفرض الثاني 

«لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )١ , ٠5(‏ بين متوسط درجات 
الطالبات اللاتي درسن البرمجة باستخدام أسلوب التعلم التعاوني (مجموعة تجريبية) 
والمجموعة التي درست بالطريقة التقليدية (مجموعة ضابطة) في الاختبار النظري 
للبرمجة؟. 

للتحقق من الفرض الثاني قامت الباحثة بتطبيق اختبار «ت» على نتائج الاختبار 
النظري - الجزء الثاني- البرمجة» لقياس الفرق في متوسط الدرجات بين المجموعتين» 
وقد أسفرت التحليلات عن النتائج الموضحة في جدول رقم ؛ . 


جدول رقم 4. اختبار «ت» لحساب الفرق بين متوسط درجات الاختبار النظري للبرمجة. 
المجموعة العدد المتوسط الانحراف اختبار «ت» .)ك8 ولا تعاممط 

المعياري قيمة تا درجات الحرية الدلالة الإحصائية 
التجريبية 7 “5 ١4,68‏ ل 


الضابطة 15 ١"‏ *ء 
الدرجة القصوى فى الاختبار النظري والعملى ٠‏ درجة. 


5-5 من جدول رقم: مايلي : أن متوسط درجات الطالبات في المجموعة التجريبية 
4 أعلل سئ مكوننط دوعدات الظاليات قن لوسغ الغضنائطة )ريات 


١‏ ألفت محمد فودة 


الانحراف المعياري فى المجموعة التجريبية أقل من المجموعة الضابطة . بحساب قيمة ات١‏ 
لعرقة مدى ذلألة القرق (4 , ©) تدها دالة عند مسترى 1 ٠‏ ؛ ٠ , ٠6‏ و هذا يعني رفض 
الفرضية الثانية من الدراسة. مما يعني أن استخدام أسلوب التعلم التعاوني كان له أثر كبير 
فى التحصيل الدراسي للطالبات في الجزء الخاص بالبرمجة النظرية . 
الفرض الثالث 22 

«لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ٠6(‏ , *) بين متوسط درجات 
الطالبات اللآئي درسن البرمجة باستخدام أسلوب التعلم التعاوني (مجموعة تجريبية) 
والمجموعة التي درست بالطريقة التقليدية (مجموعة ضابطة) في الاختبار العملي 
للبرمجة . » 

للتحقق من الفرض الثالث قامت الباحثة بتطبيق اختبار «ت» على نتائج الاختبار 
العملي لقياس الفرق في متوسط الدرجات بين المجموعتين» و قد أسفرت التحليلات 
عن النتائج المبينة في جدول رقم 8 . 


جدول رقم 6. اختبار اات» لحساب الفرق بين متوسط درجات الاختبار العملي. 
الملجموعة العدد المتوسط الانحراف اختبار ات» .]و5 مولا لعاموط 
المعياري قيمة ت درجات الخرية الدلالة الإحصائية 
التجريبية ‏ 55 ١5,2‏ 1 
ا وم 1 لانن 
الضابطة 33 الل 3 
:د دالة إحصائيا عند مستوى ١,٠825٠٠١‏ 


نستنتج من جدول رقم 0 ما يلي : أن متوسط درجات الطاليات في المجموعة التجريبية 
:»)١4.5(‏ وهي أعلى من متوسط درجات الطالبات في المجموعة الضابطة (8, .)٠١‏ 
وكان الانحراف المعياري في المجموعة التجريبية أقل من المجموعة الضابطة . وبحساب 
قزل لك عرفا متتى ولاه القرق 4 مدره) اده دالة عمد سكوف ا + جود .. 
وهذا يعني رفض الفرضية الثالثة من الدراسة» تمايعني أن استخدام أسلوب التعلم التعاوني 


قياس أثر كل من الأسلوب التعاوني والتقليدي 1١11‏ 
كان له أثر كبير في ال لتحصيل الدراسي للطالبات في الجزء الخاص بالبرمجة العملية . 


مناقشة النتائج 
مبادىء الحاسب الآلى 

أظهرت نتائج الدراسة أن التعلم التعاوني لم يكن له أثر كبير في التحصيل الدراسي 
في الجزء الأول وهو تعلم مبادىء الحاسب الآلي . ويمكن أن نرجع الأسباب التي أدت إلى 
هذه النتيجة إلى بعض الملاحظات التي لاحظتها الباحثة أثناء العمل مع الطالبات» و بناء 
على نتائج الدراسات السابقةء هذه الملاحظات هي : 

إن نظام التعليم لدينا لا يسمح و لا يشجع العمل بالتعاون بين الطالبات خلال الدراسة 
في داخل القاعات الدراسية؛ بل على العكس من ذلك يعتبر أي نوع من أنواع التعاون 
غشا يعاقب عليه» حيث لاحظت الباحثة في بداية الفصل الدراسي : 

| ) أن الطالبات أثناء العمل ضمن المجموعة استمررن يعملن كل على حدة . 

ب) كما لوحظ أيضاء أن الطالبة المتميزة كانت تخبئ إجاباتها عن زميلاتها وتحاول 
أن تظهرها فقط للمدرسة (الباحثة)» و هذا عكس ماذكر في بحث سلفيان من أن الطالب 
المتميز يقوم بأخذ دور المدرس في الشرح و المساعدة لزملائه. بينما لجأت الطالبات 
الضعيفات إلى السكوت أو محاولة رفع يدهم لسؤال الأستاذة بدلا من زميلاتهن . 
البرمجة 

أظهرت الدراسة أن التعلم التعاوني له أثر كبير في التحصيل الدراسي للطالبات في 
الجزء الخاص بالبرمجة» سواء في الاختبار النظري أو الاختبار العملي» و ترجع الباحثة 
الأسباب إلى ما يلي : 

نظرا لصعوبة البرمجة و لوجود حاسب آلي واحد لكل مجموعة اضطرت الطالبات 
للتعاون فيما بينهن و العمل ضمن المجموعة؛» ما كان عاملا مساعدا في فهم البرمجة» 
وهذا أدى إلى زيادة في مستوى التحصيل بنسبة ملحوظة في اختباري البرمجة النظري 
والعملى. 


م١‏ ألغنت محمد فودة 


على الرغم من إيمان الباحثة بأهمية التعلم التعاوني و فائدته التي ظهرت جزئيا في 
هذا البحث إلا إن عدم قناعة الطالبات بهذا الأسلوب الذي لم يتعودن عليه و كذلك 
اعتمادهن الكامل على الدراسة النظرية و الحفظ كان سببا في عدم زيادة التتحصيل في 
الفترة الأولى من الدراسة . إلا أنه عندما واجهت الطالبات الصعوبة في الجزء الخاص 
بالبرمجة الذي بني على أسلوب حل المشكلات ونظرا لوجود جهاز حاسب آلي واحد 
لكل مجموعة اضطرت الطالبات إلى التعاون فيما بينهن» ومن ثم ظهر الفرق في التحصيل 
بين المجموعتين التجريبية و الضابطة . 


التوصيات و المقترحات 
-١‏ التشجيع على التعريف بمفهوم التعلم التعاوني و خاصة في مراحل التعليم 
الأساسية للأسباب الآنية : 
| ) أنه يعد الطالب لواقع الحياة التي يعمل بها الإنسان مع الآخرين و ليس بمعزل 
ب) أنه حل لمشكلة الفصول الكبيرة سواء في المدارس أو على مستوى الجامعات . 
؟- تدريب المعلمين و المعلمات عن طريق ورش عمل مقننة ونشر و ترجمة الأدبيات 
الخاصة بهذا الأسلوب من التدريس . 


مقترحات لدراسات أخرى 
-١‏ دراسة لأثر استخدام أسلوب التعلم التعاوني لمواد أخرى نظرية و تطبيقية على 
مستوى التعليم العام و التعليم الجامعي . 
-١‏ دراسة لاتجاهات المعلمين و المعلمات تجاه مبادىء التعلم التعاوني و موقفهم من 
التجديد في أساليب التدريس المطروحة . 
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.9--243 ,(1994) 3 .ه11 ,10 رتمانتمااء8 جز كتعليروجره0) ”عو بمورعائآ أمععم 8 
61 7] .24-27 ,(1994 .صول) مررمع3 معاتعلع5 “اعاناودره©) [008ستعمعاصا عط .1 ,لمعك 
[6؟] لصم علااندوعم 000 دتادععلا ل2ب1110لم] 016 ماع11 عط“ .عمه10] .5 200 ,مكمعمة!] .11 .© ,ممفلقط 
إعواماءء1 أوارمننمعيوظ ”.كع لتأتالخ لقة ععمقمط كع أدعلنااذ جره وممتأعيساكم1 لعوتلوم4 عنام 
.15-24 ,(1989) 37 باتع سوماءيهط امبمووعة 
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«رروا أهارمالدع وس زه نامل ”.ؤصناهع) القصرة مذ وستصجدعآ مه ممتاعة يمام[ رمه" .14 .لز ,ططعالا 
.1982(,642-5) 14 ,لإوماماء 

.288-90 ,(1993 كعاكةن0) 70مع56) .اامللمعة لبجم امعتسعع1 ”.م11 ومنطعمع ىح “ .11 ,مدعءول3 
”.انهلا عنمهنععا8 مسمتذنا ماصع لن5 عممدمة ممنغوروطة لام عاممرع ها" .0ه نصم 1/1 مد .1 ,بلالا 
.193-03 ,(1993) 3.هلا ,21 ب«مقاعع فط «عساماممت 

اأعتوعدء)! :011111011014101 تمألعء]// مواق 1116 مآ ”.صوناهء أ اسم مسورن لعغدتلء11" .1 رععنع 
.6 .0 ,1984 بعع53 نذن ,ولانتا واوعبعظ ,برومامصعع1 لننه 

-هطة![01© 101 0116م ناث عع أ امط1من) :لتدوط عط لوط© عط لسصمبزء 8" .قطةع1 .>1 ممه معادمهظ .0 .11 عاق 
32-7 ,(1987) 30 , أ[ل)4 ممع سدم .كع تناءء1! كستج[ه5 «تعاطمعط لصة رمناةر 

أ قلاع ]كلزة ع طناءء ]1 عأتصمماءة 11 عومنامعصع امطر1” وععلة سقصس!! .ل ممه ,أتموء 1 .© .8ه باو بامطم © 
-369 ,(1990.ع006) .0 5ااتعنور3 مم[ توالا ”.15ماعة1 ؤقعععنا5 300 0لعدموع.آ كمصمدوع.1 :181/01 
-الااتظ وستمعدعا عأ)2ره01126ن) ل0ع 01م مباك عا اموه د نتلظفضلن) طاابيد وعمرء عمرط' .2 ,مذلا 
.851-79 ,(1994) 41 ,كعاهباد ««عانتوددمن) ".امع تمر 

0 83560 1011216221 الال مم تمكدعط 001136012119 0116م نناك اع نام م201 م لفاك" .2 ,موللا 
,,ذلة 1123 01 لإاأواء امنا ,دتوعط1' .12 بط ”.م1 علتامعاء5 01 عرباء تماد علالمرعا1 عطا 
4 ,ؤععتع أ30 عع أنامدره) لهة وممتأقمموكلم] 01 

لأعساة عط" لهة عمتصتدعآا علاناهءووطة1ام0"' .متاتطط .1 لمة .8 بلإلععع8 .8 ,ممعرقط5 لكآ ,15303 
.2225-3 ,(1992) 110.3 ,20 ,اله المعسط «عانام001) *“.لاتعاولاك 

-ألضآ لطة ,ع اناعم 0010 ,علاتأةوعم000) ]0 قاأعع]ء10' .«مقوطه1 .1 لهقة ل ردمعاك .هآ ,للا بمممصطمل 
أهممتاوء لعا انمع رعسم '”.ععسصفصمماءعء2 عستناه5 مع اطوعط ددعل [نطت دره كعسم قن نلمه©) عناذ أ لد للا 
.1980(,83-89) 17 بأمصسمل اإعبوعوع ]ا 

315-42 ,(1980) 50 ,تلع توعدء1 أه:1مألمعوظ إن انع ]1 ”.ع لتممدعآ ع نوجعم 8.000 .1ل رمتحواة 
تروط *”7عم0 مقط" معتاعظ 5لدع11 اجاط ععخ زععمة ممع 31ل الله ! كنويع مره" ./0.[1 ,اانا 
1982(,517-39) 91 ,ستاعاليس8 أعءأودامطاء 

لعنلا مده مععل[تطت) اممطء5 طعذ1]! عمنصس[ زه وستصضدعآ 120191021 لمة ناهر" .0 .8 ,تعطعاعاط 
-251 ,(1985) 37 عات !1 أعدمفاوء لظ #ومنله نائعه1 علاتاأتلمعمن) عه لداءه5 عاكة]' لعدة 8 -ع انا مطامء 
ع6 

رام ”وعد لمعل 1لا ع لاتاعقيع م1 طاتبه عمتمسقعآ ده كعذ3 منا0ى©) 350211 01 ماع11" .5 ,عملزمعاء 060 
43-5 ,(1991 بماع) رومام ع1 أعدمنامء 

مونة ناتكخ عو لمعل لانة عمتمكوع.آ ءانتدء م000 01 جاءء ]1 .ع7 هتمء2510 .84 .10 لمة .لآ .ل رمع اكز 
سه «اءبوعدء12] برومامصاءه1 أمرمتتمععيهظ ”.ممناعةأكناة5 لهة ,عاكه1' ده عصسلة' ,ععسمقصممكع5 ده 


,39-7 ,(1992) 4 .110 ,40 نوع وماعبعط 


١‏ ألفت محمد فودة 


ماوع ك1 أمصه1) نل 12 ددع علتأدمعم 000 ]0 اعع ]8 ع1 
عساستصسوععه22 أنه كأوععد0ن) “عا ناطمتطه) عستستدع.] دده 
ددن 151 سمناقء تلآ لوم عع»011) عطا صا 


طدل0" .851 01124 
3 0 1 1 010 0 أ 0 
وأطع دم تأنيهك ,تلمجت بوتأكسءسخونا فمعنو3 1178 


أقصه11لهها قنادمةك علاتلأموعمم0 آه أمعلاء عط عأمع تاوءع/اما 10 8/35 5010 خنطا 01 عدممكنام عط1 .أعمساوطة 
لمعك قدلا مع أوعل أهالع طم قعملء هه (18لاتطتم3عع 20م 300 كاأإععلرمء ععأنام طرق عمتميوع1 مه ممأندعسلء 
-دمء 2 لصة ملتمعمع! عاتلووعمم00 عدرأذنا منامعع لقأمعلرلعمء م2 :5منامعع متنا ماص لعل لل مدعنت وامعلتاك 
عع تناع0 ععرععع11ل مص لع ج50 ماوع 0 ناد عط) له عستأوعا-ععم عط .ع متمعدع] لهمه5ئل2عا متخن مسوعع 201160 
عط مأ لعا لناقع؟ نالناا5 11 .عد لل سممعهعم مه كأمععمم رعانام طمء كلعة لاه مولأ لمرمكط1 متعطا مز وملامعع 
اف الس 

.قاصع 06ت ؟عأنام 11م 8لتلصوع1 111 كم لاقع رعع لاع ععمعلء11 آل 0ه لعلنامطد أوع)اومم عط1" 1١‏ 

عط المعروع لاق لطعة ضا ععمعمع0111 غصوعة تصعند ج لع هط ع0 ل سممرع210م هأ أوعغ-)05م 81162 ع1 .2 
10 18 ااكوع1 12 5مناماع مبتنا عطا معع با 

العتكء لاعلطعة. كا ععتاعوع11 أل ادع [امعاد 2 لع5507 150[ 285 أستتتوعع 20م صل ادع أدعناعههم ع1 .3 
25م وبلا عطا عع باع 


مجلة جامعة ا ملك سعود. م١١0‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)0 ص ص ١117-1777‏ (1419ه/01999). 


قياس أثر التعلم بالشفافيات مقارنة بالتعلم التقليدي 
بالمحاضرة لدى طلاب الجامعة 


عبدالعزيز محمد العقيلي 
أستاذ مشارك . قسم الوسائل وتكن لوجيا التعليم» كلية التربية. جامعة ا ملك سعودء 
الرياض . ا مملكة العربية السعودية 
ملخص البحث. يهدف هذا البحث إلى قياس درجة التعلم عن طريق شفافيات جهاز العرض فوق 
الرأس مقارنة بالتعلم التقليدي من خلال المحاضرة دون أي وسيلة مادية معيئة وللتعرف على الفرق في 
التدريس بالطريقتين سعى الباحث إلى إجراء التجربة على عينة عشوائيتين من طلاب كلية التربية بجامعة 
الملك سعود من خلال شعبتين دراسيتين عشوائيتين اختيرت الشعبة الأولى كمجموعة تجريبية والشعبة 
الثانية كمجموعة ضابطة . درست الأولى المادة الدراسية بالشفافيات التى أخذت من نص المادة المحددة 
للمقرر في شكل نصوص وأشكال ورسوم وصورء ودرست الثانية بالمحاضرة التقليدية دون أي وسيلة 
مادية معينة وإنما النص المحدد للمادة الدراسية فى شكل محاضرة لفظية وبقياس نتيجة التجربة في شكل 
امتحانات فصلية وامتحان نهاية الفصل ومجموع الدرجات التي تحوي جميع الامتحانات الفصلية ونهاية 
الفصل للمجموعتين تبين مايلي : / 

١‏ - وجدت فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة في امتحانات أعمال 
الفصل الدراسي حيث كانت لصالح المجموعة التجريبية التتي كانت المحصلة لصالحها وحصلت على 
متوسط حسابى أعلى من المجموعة الضابطة . 

” - لا توجد فروق إحصائية ذات دلالة بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في امتحان 
نهاية الفصل . 

" - لا توجد فروق إحصائية ذات دلالة بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التقويم 
النهائي للتجربة رغم إحراز المجموعة التجريبية على فارق أعلى من المجموعة الضابطة إلا أن قيمة ات» 
أشارت بعدم وجود فرق دال إحصائيا بين المجموعتين» أي لاتوجد فروق في التعلم بين المجموعتين 
التجريبية والضابطة . 
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يكثر مدرسو الجامعات وخاصة الكليات النظرية في الآونة الأخيرة من الاعتماد على 
الشفافيات التعليمية في إلقاء محاضراتهم وذلك لأسباب بعضها علمي وبعضها نفسي 
وبعضها استراتيجي وبعضها فني» كما أن بعض المحاضرين في الندوات والمؤتمرات العلمية 
يضع مادته العلمية أو بحثه على شفافيات» ويرى هذا سبيلا للخروج عن النمطية المألوفة 
في قراءة بحثه من الأوراق التي أمامه. كما أن بعض المدرسين الجدد وخصوصافي 
الجامعات يرون في الشفافيات ضالتهم للخروج من عملية قراءة المادة من الكتاب أو الأوراق 
التي أمامهم . ويلعب العامل النفسي لدى المدرسين الجدد بشكل خاص ولدى القدامى 
منهم بشكل عام أهمية خاصة ذلك أن المدرس الجديد حديث تجربة في عرض المادة 
والتدريس وتقديم المعلومات . لذلك يعمد إلى قراءة المادة الموجودة في الكتاب أمامه نما 
يشعر الطلاب بالسأم والملل ويشعر هو نفسه بالشعور ذاته» فيجد في الشفافيات التعليمية 
ضالته للتخلص من الإحراج أو مخرجا ما يشعر في نفسه من عدم تمكنه» فيتابع المادة على 
الشفافية أمامه دون أن يترك فرصة للطلاب للعبث أو الانصراف عنه أو الانشغال ببعضهم 
أو اشغال بعضهم بعضا بأمور جانبية» كما أن هذه الشفافيات لها فائدة عظيمة لأنها تعطي 
فرصة كبيرة للمدرس تابعة كل طالب من طلابه مما يزيد من فرص المتابعة البصرية التي 
لاتتوافر في السبورة أو غيرها من الوسائل الأخرى . 

ويتساءل الكثير عن مدى فائدة وجدوى الوسائل التعليمية عموماء والشفافيات 
الخاصة بجهاز العرض فوق الرأس خصوصاء بعد أن باشرت وزارة المعارف والرئاسة 
العامة لتعليم البنات وكليات المعلمين وجميع كليات التقنية والمعاهد بأنواعهاء وحتى 
الكليات العسكرية في المملكة العربية السعودية» على تأمين أجهزة العرض فوق الرأس 
الخاصة بعرض الكقانات 5ع معنةمومةىء وكذلك تأمين هذه الشفافيات. وحرص كثير 
من المدرسين لشراء الشفافيات لاستخدام أجهزة العرض فوق الرأس» وقد ساعد توافر 
الأجهزة ووجودها في قاعات الدراسة ورخص ثمن صفحات الشفافيات الخام . وكذلك 
حرص كثير من المدرسين على استخدام الشفافيات لأنها تضمن لهم النظافة بدلا من التلوث 
من غبار الطباشير وتلوث الأيدي والأنوف وحساسية بعض المدرسين من غبار ذرات 
الطباشير نتيجة للكتابة والمسح . ناهيك عن الحرج الذي يجده المدرسون في تنظيف السبورة 


قياس أثر التعلم بالشفافيات مقارنة بالتعلم التقليدي ١6‏ 


عندما تكون مليئة بالكتابة أو الاضطرار إلى مسحها عندما يحتاج إليها بعد أن يتولى الكتابة 
عليها ولايجد مكانا مناسبا أو نظيفا للكتابة فيه . 

كذلك إذا أراد المدرس أن يكتب شيئا أو يشير إلى نقطة على الشفافية» فهو ليس 
بحاجة لإعطاء ظهره للطلاب والذهاب إلى السبورة أو الإشارة إلى ظل المادة الموجودة 
على الشاشة» وإنما يشير مباشرة إلى الشفافيات أو إلى نقطة معينة فتنتقل إشارته إلى الصورة 
الموجودة على شاشة العرض . وكذلك ال حال إذا أراد أن يكتب شيئًا أو ملاحظة على الشفافية 
يكتبها مباشرة عليهاء فتنتقل الكتابة على الشاشة أمام الطلاب فيشاهدونها بوضوح ومتابعة 
واهتمام . 

ولاشك أن وجود الجهاز أمام الطلاب يخلق فيهم شعورا من الاهتمام والمتابعة 
ويخرج بهم عن التقليدية والنمطية المألوفة في التدريس التقليدي دون وسيلة محددة. 
لاشك أن الوسائل عموما والشفافيات خصوصا تعمل على زيادة متابعة الطلاب للمادة 
الدراسية» وتسأعدهم على التركيز» وتخلق لديهم جوا من الاهتمام. وتؤدي إلى تثبيت 
المعلومات وزيادة المعرفة. ولعل الكثير من المدرسين يعانون من انصراف بعض الطلاب 
عن متابعتهم والانشغال بأي شيء عنهم . لذلك يتيح استخدام الشفافيات حلا ناجحا 
وعلاجا شافيا لهذه المشكلة . 


أسئلة البحث 

يوجد سؤال رئيس ويتفرع منه عدد من الأسئلة الفرعية وهي كما يلي : هل هناك 
فروق بين طريقة التدريس من خلال المحاضرة العادية التقليدية وطريقة التدريس من خلال 
شفافيات جهاز العرض فوق الرأس في التحصيل» وينتج عن هذا السؤال عدد من الأسئلة 
الفرعية وهي كما يلي : 

أ ) مامدى فاعلية التدريس من خلال شفافيات جهاز العرض فوق الرأس في 
تدريس المواد الدراسية؟ 

ب ) مامدى فاعلية التدريس من خلال المحاضرات دون أي وسيلة تعليمية؟ 

ج ) ما جدوى التدريس بالشفافيات في تحصيل الطلاب للمادة الدراسية مقارنة 
بالتدريس من خلال المحاضرات العادية دون أي وسيلة؟ 


١‏ عبدالعزيز محمد العقيلي 


د ) هل هناك اختلاف بين درجات الطلاب الذين يدرسون المقرر الدراسي بالطريقة 
العادية (المحاضرات) والذين يدرسون بطريقة شفافيات العرض فوق الرأس في أعمال 
الفصل الدراسي التي يكلف بها الطللاب؟ 

ه ) هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مجموعات الطلاب الذين درسوا من 
خلال المحاضرات العادية وأولئك الذين درسوا من خلال الشفافيات الخاصة يجهاز العرض 
فوق الرأس في درجة الامتحان النهائي» وهل توجد فروق بين المجموعتين في الدرجة 
النهائية للمقرر؟ 


مشكلة البحث 
يتساءل الكثير من المدرسين عن جدوى وأهمية الشفافيات مقارنة بالتدريس 
التقليدي. سيما وأن الشفافيات سهل استخدامها وإعدادها وأجهزة العرض فوق الرأس 
متوافر وجودها في قاعات الدراسة في الجامعة ويخلق عدم وضوح الرؤية بالنسبة لجدوى 
التدريس من خلال الشفافيات نوع من الشك لدى كثير من المدرسين . وتتمثل مشكلة هذا 
البحث في دراسة قياس أثر التدريس بالشفافيات على التعلم لطلاب الجامعة مقارنة 
بالتدريس من خلال المحاضرة التقليدية التي تعتمد على اللفظية دون وجود أي وسيلة 
ويمكن زيادة تحديد مشكلة هذا البحث في معرفة وجود فروق بين التعلم من خلال 
الشفافيات الخاصة بجهاز العرض فوق الرأس والتعلم من خلال المحاضرة التقليدية . 


أهداف البحث 
يهدف هذا البحث إلى ما يلى : 
١‏ - معرفة جدوى التدريس بشفافيات جهاز العرض فوق الرأس مقارنة بالتدريس 
من خلال المحاضرات العادية . 
” - معرفة مدى فاعلية التدريس من خلال شفافيات جهاز العرض فوق الرأس في 
* - معرفة مدى فاعلية التدريس بالمحاضرات لادة دراسية . 
- معرفة مدى الفرق والاختلاف بين درجات الطلاب الذين درسوا بالطريقة 


قياس أثر التعلم بالشفافيات مقارنة بالتعلم التقليدي و" ١‏ 


التقليدية المحاضرة العادية دون وسيلة وأولئك الذين درسوا المادة ذاتها عن طريق شفافيات 
جهاز العرض فوق الرأس . 


أهمية البحث 

ترجع أهمية هذا البحث إلى ما يلي : 

١‏ - التعرف على جدوى طريقة التدريس بالشفافيات الخاصة بجهاز العرض فوق 
الرأس مقارنة بالتدريس بالطريقة العادية بالمحاضرات دون أي وسيلة أخرى ومن أجل 
هذا. 

" - معرفة الفرق في التحصيل بين الطريقتين في تدريس الطلاب مادة الوسائل . 

- تقديم توضيات قينا على مجدوى الطريقعين» سواه ريق العدرنتن 
بالمحاضرات العادية أو طريقة التدريس من خلال شفافيات جهاز العرض فوق الرأس 
والفرق بينهما. 

+- العمل على تحسين عملية التدريس من خلال تتبع نتائج البحث أو القيام ببحوث 
أخرى مكملة لرصد النتائج بهدف تحسين عملية التعليم والتعلم. 


فرضيات البحث 

١‏ - الاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مجموعة الطلاب الذين درسوا من 
خلال المحاضرات العادية دون وسيلة (المجموعة الضابطة) ومجموعة الطلاب الذين درسوا 
من خلال شفافيات جهاز العرض فوق الرأس ( المجموعة التجريبية عند مستوى .)/٠, ٠١‏ 

؟ - الاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين في درجات أعمال الفصل 
الدراسى فى مادة البحث . 

29 الأتزين لدوفةةاحدؤلالة] حسافة بن لوطي فى الفتتميال النياتي 
اختبار نهاية الفصل فى مادة البحث . 

4- لاتوجد قووق ات دَلله إحصافة ون الججوغةالجموغة التحريسية 
والمجموعة الضابطة في الدرجة النهائية للمادة المدرّسة لهم . 


١4‏ عبدالعزيز محمد العقيلي 


تعريفات خاصة بالبحث 
-١‏ المحاضرة التقليدية هي المحاضرة العادية التي يتم التدريس عادة بواسطتها حيث 
يلقى المدرس المادة على الطلاب ويقوم الطلاب بمتابعته حتى انتهاء وقت المحاضرة في 
موضوع محدد. وهي هنا في البحث تعني عدم استخدام أي وسيلة مادية لا جهاز ولا 
مادة . 
؟ - الشفافيات التعليمية 65ف»مع:هممهء هي الشفافيات المستخدمة في التدريس على 
جهاز العرض فوق الرأس مكتوب عليها المادة وعليها بعض الرسوم أو الأشكال المسأعدة 
والتى تصاحب المحاضرة المعتادة . 
©#عطريقة ارين باستائاك» ف التدروس سكرام كفافات عهاز العرضن 
فوق الرأس» حيث إن المادة ذاتها التي تدرس بالطريقة التقليدية توضع على شفافيات 
ويتم تدريس الطلاب من خلالها . 
: - مادة التدريس : مادة نظرية محددة فى نص مقرر طلاب المرحلة الجامعية فى 
تقنيات التعليم والاتصال. ١‏ ْ 


حدود البحث 

وضعت حدود هذا البحث وفق ما يلى : 

هاده اللدرين ف التسحرس اده تجتن تمن عون اذلو الناتعة وق 
أهداف ومحتوى محدد من قبل مجلس القسم ومجلس الكلية والجامعة في مقرر تقنيات 
التعليم والاتصال. 

"١‏ - البحث دراسة تجريبية لمعرفة الفرق في تدريس نص محدد من المادة الدراسية 
والفرق بين تدريسها بطريقة المحاضرة التقليدية دون أي وسيلة مادية وطريقة التدريس من 
خلال الشفافيات. 


١‏ - إن عامل الاختلاف في العمر غير موجود هنا ذلك أن طلاب الجامعة عادة 
يتخ رجون من الثانوية العامة في سن يكاد يكون واحدا ويسيرون في مستوياتهم الجامعية 


قياس أثر التعلم بالشفافيات مقارنة بالتعلم التقليدي اا 


بنسق واحد ذلك أن الجامعة ليس فيها إعادة مستوى أو رسوب وعادة يحمل الطالب المادة 
التي يرسب فيها وينتقل بها إلى المستوى الذي يليه كل سنة دراسية أي فصلين دراسيين . 

؟- إن درجات أعمال الفصل الدراسي لاتتأثر بأي نوع من العوامل والتحيزات ؛ 
وإذا تأثرت - وهذا أمر نادر - فإن النتائج لا تتأث ثر بمثل هذه التحيزات. 


الدراسات السابقة 

تتفاوت الدراسات السابقة في نتائجهاء وهي سمة من سمات البحث العلمي» 
ذلك أن لكل بحث ظروفه وعوامله ونتائجه وحدوده وليس بالضرورة تكرار النتائج ذاتها 
لو طبق البحث ذاته بعد فترة قصيرة أو طويلة من الزمن. ولعل البحوث التجريبية أكثر 
تباينا في نتائجها وتحليلاتهاء إلا أن الشيء الذي اتفقت عليه كثير من البحوث التعليمية 
وأجمعت على قوله إن الوسائل التعليمية بشكل عام تعمل على تثبيت المعلومات وجعل 
أثرها باقياء كما أنها قادرة على نقل المعلومات بصورة أكثر دقة وقوة وثباتا مقارنة باللفظية 
[1» ص588]. إلا أننا عندما ننتقل إلى التفاصيل الخاصة بكل وسيلة. نجد أن هناك دراسات 
دقيقة ومحددة تناولت كل وسيلة بمفردها والبحث في جدواها وفائدتها وقوة تأثيرها 
وعيوبها. كما أن هناك دراسات مسحية وأخرى تجريبية بحثت في مجال أنواع الوسائل 
التعليمية . ووجد من الدراسات التي قارنت بين عدد من الوسائل التعليمية ووسائل أخرق 
أو بين بعض الوسائل التعليمية وطريقة التدريس بالمحاضرة» ومن هذه الدراسات ما يلي : 

دراسة لمقارنة التدريس عن طريق التلفزيون وغيره من الوسائل التعليمية الأخرى 
ومنها دراسة في مدارس أناهيم في ولاية كالفورنيا في الولايات المتحدة الأمريكية . وقد 
بلغ عدد هذه الدراسات التطبيقية ثلاث وعشرين دراسة » وبعض من هذه الدراسات وجد 
أن النتائج فيها كانت لصالح المجموعات التي درست بالتلفزيون ووجدت النتائج متطابقة 
في إحدى عشر دراسة» ومنها دراسات لصالح المجموعات التي درست من خلال 
التلفزيون. وتفوقت هذه المجموعات عن تلك المجموعات التي درست بالطريقة العادية . 
ووجد أيضا في دراسة من هذه الدراسات أن سبع مجموعات قد زاد تحصيلها الدراسي 
عن طريق استخدام التلفزيون في التعليم مقارنة بالمجموعات الأخرى التي درست بالطريقة 
العادية» كما أظهرت النتائج في مجموعة هذه الدراسات أن مجموعتين فقط قد ظهرت 


١‏ عبدالعزيز محمد العقيلي 


نتائجها لصالح التعليم بدون تلفزيون [؟5)» ص 71"] . 

دراسة السادات وعفيفي بحثت هذه الدراسة في تدريس اللغة الإنجليزية عن طريق 
الدوائر التلفزيونية المغلقة في ست مناطق منفصلة . وسعت هذه الدراسة إلى استقصاء 
فاتدة الدروس التي تلقى على الطلاب مباشرة؛ ثم تبث في اللحظة ذاتها إلى الطالبات من 
خلال الدوائر التلفزيونية المغلقة وغيرها من الوسائل الأخرى . ووجد في نتائج هذه الدراسة 
عدد من المشاكل الفنية الكثيرة التي أعاقت استخدام نظام الدوائر التلفزيونية المغلقة . وقد 
عددت هذه المشاكل ومنها : عدم وضوح الصوتء وعدم وضوح الصورة. وعدم وضوح 
الكتابة التى يكتبها المدرس للطلاب وتنتقل للطالبات من خلال الدواتر التلفزيونية المغلقة. 
ولقد وجد ضمن نتائج هذه الدراسة أن نسبة من الطلاب تجاوزت 80/ رأت بأن التدريس 
المباشر الذي ينقل في اللحظة ذاتها إلى الدوائر التلفزيونية المغلقة له تأثير سلبي في عملية 
الفهم كماا راك نسي كبيؤة نو المدرسين الزلق اق [ما عن لو 0 

ووجد في هذه الدراسة أيضا عدم وجود اختلاف مهم بين متوسط درجات الطلاب 
في التدريس العادي المباشرء والتدريمس الذي يتم في اللحظة ذاتها في الاستديوء بينما 
وجد أيضا في هذه الدراسة اختلاف بِيّن وواضح بين متوسط درجات الطالبات في التدريس 
المباشر وبين التدريس لهن من خلال الدوائر التلفزيونية المغلقة [؛ ص .]١95‏ 

دراسة العقيلي التي كرست معرفة الفرق بين التدريس المباشر للطلاب وتدريس 
الطالبات من خلال الدوائر التلفزيونية المغلقة للمادة ذاتها والمدرس ذاته. وقد وجد فى 
نتائج هذه الدراسة عدم وجود اختلافات مهمة بين المجموغتين الضابطة والتجريبية 6 سواء 
في درجات أعمال الفصل الدراسي أو درجات امتحان نهاية الفصل الدراسي بين الطلاب 
والطالبات الذين درسوا المادة ذاتها. وهذا يؤكد أن عملية الفهم والاستيعاب للمادة 
الدراسية لايوجد فيها اختلاف بين مجموعة الطلاب ومجموعة الطالبات الذين درسوا 
المقرر ذاته» وأن طريقتي التدريس لايوجد بينهما اختلاف فيما يتصل باستيعاب الطلاب 
وفهمهم للمادة. 

وعليه فإننا نستطيع القول إن هذه الدراسة قد برهنت على عدم وجود اختلاف أو 
فروق بين المجموعتين» مجموعة الطلاب الضابطة ومجموعة الطالبات التجريبية؛ 


قياس أثر التعلم بالشغافيات مقارنة بالتعلم التقليدي 6 


ولايوجد اختلاف في طريقة تلقي المعلومات وعملية الفهم والاستيعاب لمفردات المادة 
ومعلوماتها بين المجموعتين 141 » ص ص/ا7١ .]١51-‏ 

دراسة جيفون 16/08 درست المقارنة بين مجموعتين في التدريس مجموعة ذكور 
يدرسون في الجامعة ومجموعة أخرى من الإناث يدرسن خخارج الجامعة والمجموعتان 
كلاهما يدرسون في وقت واحد وقد وجد من هذه الدراسة تماثل عملية التحصيل بين 
المجموعتين باستبعاد عامل الجنس والسن أو التجهيزات الفنية في غرفة بث الاستديو للبنات 
[5ه.ءص 586]. 

دراسة تايلور وشاو ةط5 11010230 وتوصلت إلى نتائح الدراسة السايقة ذاتها دون 
اختلاف للتجهيزات الفنية والنتائج الإحصائية [7: ص 7؟١1].‏ 

دراسة النقشبندي وقد عقد فيها مقارنة بين ثلاث مجموعات من الطلاب والطالبات 
في قسم الاقتصاد في كلية العلوم الإدارية بجامعة الملك سعودء وطبقت الدراسة على 
مقرر الاقتصاد الذي يدرسّه مدرس سعودي متخصص في المادة وقد درس المقرر للطللاب 
وتم نقله مباشرة من خلال الدوائر التلفزيونية المغلقة إلى البنات في عليشة التي تبعد حوالي 
1 كيلومترا عن الجامعة الأم. حيث يدرس الطلاب ووجد من خلال هذه الدراسة وجود 
اختلافات كبيرة بين المجموعات الثلاث فيما يتعلق يدرجات الامتحان الأول للمجموعة 
الأولى من الطلاب الذين درسوا في القاعة» وهي مجهزة للنقل للطالبات» ومجموعة 
الطالبات اللائى درسن من الاستديو. كما وجدت اختلافات مهمة أيضا بين الطلاب الذين 
ترجو قر قات الدراسة الناف كو و للق و ستجيوعة الظلذت الأخرق وو مره 
الطالبات» ولكن الدراسة بينت أيضا عدم وجود اختلافات مهمة بين المجموعات الثلاث 
بالنسبة للدرجات النهائية وكذلك الامتحان النهائي وهو امتحان آخر الفصل وخلصت 
هذه الدراسة في النهاية إلى القول إن نتائج البحث تؤكد أن تقنية التدريس عن بعد عملية 
تدريسية فعالة [لاء ص ]١5‏ . 

وأشار كل من ليسقولد» وديقود»ء ولفن «تاع.آ ومه 9ومعء2 ,لامعدع.آ إلى أن الرسوم 
لها فائدة عظيمة في التعلم وخاصة في القصص الطويلة والقصيرة إلا أن الفائدة في القصص 
الطويلة أكثر. وتعمل الرسوم والصور على تذكر المعلومات فيها [8/» ص .]1١‏ 

أما دراسة ريجني ولوتز #اددآ 4م +مزع»# فقد طبقت على طلاب الجامعة لتعليمهم 


١‏ عبدالعزيز محمد العقيلي 


معلومات كيميائية محددة من خلال الرسوم التخطيطية المبسطة ‏ وقدمت المعلومات ذاتها 
إلى مجموعة أخرى من خلال اللفظية ومكتوبة» وظهرت نتائج هذه الدراسة لصالح 
الطلاب المقدم لهم المعلومات من خلال الرسوم التخطيطية» حيث حازوا على درجات 
أعلى من زملائهم الذين استخدمت معهم اللفظية المكتوبة[9 . ص .]١١‏ 

وأشارت دراسة برودي دليجنزا دندعوء.! همه ز9ه:8 إلى أن وضع الرسوم والصور 
قبل النص أو مع النص يقدم فائدة عظيمة أكثر تما لو قدم النص على الرسوم والصور بمعنى 
أن تأتي الصور والرسوم بعد النص1[١٠3.ص‏ ص0١‏ -19]. 

أما دراسة ديميلو وسيزابو وديويز وهنا« همه ,وطه52 ,واءعمء2» فقد أعطت نتائج 
عديدة» منها أن الطلاب الذين درسوا مفردات علم الأحياء بالرسوم والصور قد تعلموا 
بنجاح وحققوا الأهداف المنشودة بينما الطلاب الآخرين الذين لم يستخدموا الرسوم 
والصور لم يحققوا الأهداف ولم يتعلموا كما فعل زملاؤهم الأولين»ء ووجد ديميلوا 
0 وزملاؤه أيضا أن الرسوم المبسطة والخطوط البسيطة كالرسوم التخطيطية تعطي 
تعليما أفضل عند عجز الكلمات عن توصيل المعلومات والأفكار المجردة» وأن استخداه 
الرسوم المبسطة يعطي تعليما أفضل [١١.ص .]١‏ 

وأشارت دراسة للمشيقح أن الصور والرسوم الموجودة في الكتاب المدرسي تعمل 
على تحقيق معدلات تحصيلية أعلى .١17[‏ ص ص .]7١ - ٠١‏ 

وفي دراسة أخرى للباحث ذاته وجد تفوق المجموعة التى درست بالقرائن المسأعدة 
الرسووة قر ورف إنحدي ان توالة علي التسفوع] رهد لخر الت بور ما لل اوت 
وتساوت لديه المجموعات التجريبية وتفوقت على الضابطة بفروق إحصائية دالة في تذكر 
العضن المكتوني 1ض 11 ' 

وأكد هقبي 11:00 على فائدة الصور والرسوم في تعلم الطلاب الألفاظ وتذكرها 
[5:١ءص‏ 59]. وتوصل إلى النتيجة ذاتها كل من برنسفورد وماكريل هه 0:ه0اكمة:8 
اله0ء]8 » وهي أن الصور والرسوم عندما تقدم مع النصوص والمقاطع اللفظية قبل قراءة 
النص. فإنها تعمل على زيادة القدرة على الفهم والتذكر ]١5[‏ . 

وتوصل برنارد وبترسون والاي ترلاة لمة هودمعاءم «لتدمع8 إلى نتيجة مفادها عدم 
وجود أي فروق بين الصور والرسوم والمادة المكتوبة في النص في عملية التعلم لدى طلاب 


قياس أثر التعلم بالشغافيات مقارنة بالتعلم التقليدي م١‏ 


الجامعة ووجد أيضا أن الطلاب الذين حصلوا على رسوم وصور مسأعدة أحر زوا درجات 
تحصيلية أعلى في الاختبار البتعدي المتأخر المقدم لهم بعد أسبوعين من الاختبار البعدي 
المتقدم[1١.ءص‏ ص١١٠8-1١٠].‏ 

وقد ثبت جدوى الوسائل التعليمية في رسوخ المادة في ذهن الطالب وبقائها مدة 
أطول وسرعة تذكرها واسترجاعها[١.‏ ص ص 07 - 08]. 

كما وجد ليفي وديكي 2106 0د ءزناه.1 أن الأشياء المرسومة والمصورة والمعروضة 
تكون في الغالب أسهل تذكرا من أسمائها أو اعتمادها على اللفظ واللفظية [/11]. 

ووجد دوشاستيل (66ةةاءدا2 أيضا أن الرسوم. والصور بأنواعها تسأعد في بقاء 
المعلومات مدة زمنية أطول من اللفظية .١4[‏ ص ص 75 - 79]: كما أشار إلى نفس 
الفائدة أيضاء وهي أن الصور والرسوم التعليمية بمختلف أنواعها تؤدي إلى جعل المعلومات 
والمعارف باقية في أذهان الطلاب مدة زمنية أطول عند مقارنتها باللفظية [1]. 

كما أشار كذلك إلى تميز الصور والرسوم بأنواعها شفافة أو معتمة عن اللفظية ادجار 
ديل في نموذجه المعروف .]١[‏ 

وأشارت دراسة ليفن 10,م! إلى أن الرسوم والصور التعليمية لها وظائف وميزات 
في عملية التعليم والتعلم لخصت في ثماني نقاط فهي تحفز المتعلم. وتفسر المعلومة. 
وتكررهاء وتنظمها وهي ناقل جيد للمعلومة» وتعمل على زيادة التصور لدى المتعلم. 
وتزين المعلومة» وتعوض النقص المعروف في اللفظية وقصورها عند إيصال المعلومة 
.]1١9[‏ 

وأكد كثير من هذه النقاط والوظائف عن جدوى الصور والرسوم بأنواعها: دراسة 
أخرى لماير وبروميج 6هدمه:8 لم رمال وهي أن الرسوم والصور تقدم خبرات متعددة 
ومتنوعة ومثيرات واقعية .7١0[‏ ص .]١150‏ كما أكد أوزابيل هاطنودا4 النتيجة السابقة» 
وهي أن الصور والرسوم تتفوق على اللفظية في نقل المعلومات والمفاهيم 711 ص 77] . 

وتوصلت دراسة ويتروك ولومسدين ع5نهل5م:دآ 0ه 0/15( إلى أن الرسوم والصور 
التعليمية ذات فائدة كبيرة في التعليم والتعلم[77]. وأكد النتيجة ذاتها كاتز وبيفيو #اه»! 
0 0ه وبيّنا أيضا أن للرسوم والصور دور مهم في تعليم المفاهيم والمعلومات وحتى 
المجردات [77]. 


م عبدالعزيز محمد العقيلي 


وفى النهاية يدرك رجال التربية صعوبة قياس أثر الرسوم والصور في الوسائل التعليمية 
المتعددة على عملية التعليم والتعلم والمتعلمين نظرا لعدم وجود نظام ثابت ومحدد لقياس 
هذا الأثرء وأيضا لوجود عوامل نفسية وإنسانية واجتماعية وتربوية تتداخل مع عوامل 
تأثير الرسوم والصور بشكل خاص.ء والوسائل التعليمية بشكل عام؛ مما يجعل عملية 


قياس الأثر صعبة ومعقدة[15]. 


ضوابط التجربة 
من أجل ضبط التجربة والبحث تم اتخاذ الإجراءات التالية: قام الباحث بتدريس 
المجموعتين الضابطة والتجريبية بنفسه ولم يستعن بأي مسأعد في ذلك. مما لايسمح بأي 
اختلاف في طريقة تدريس المجموعتين» سواء من حيث طريقة التدريس أو قياس ضبط 
الوم أو كنية الماذة وأغذانها ومتصتزاهاء«وطريقة التدريس 6 وظريقة المناقشة والامتحان. 


الاختبار التحصيلى 

قام الباحث بتصميم اختبار تحصيلي مر بمراحل حتى بلغ صورته النهائية . صمم اختبار 
تحصيلي مكون من "٠‏ فقرة أو سؤال في شكل اختبار موضوعي صح وخطأ. وقد خضع 
هذا الاختبار لعدد من الاختبارات والتقويم وأجرى له اختبار صدق وثبات» وهذا الاختبار 
يتناول نص المادة للمجموعتين وروعي في تصميم هذا الاختبار أن يكون وفقا لأهداف 
بلوم المعرفية لقياس مستوى المعرفة والفهم والاستيعاب» وذلك لاستخدامه مرتين 
وللمجموعتين» اختبار بعدي متقدم ليقيس التعلم الذي يتم من طريقة التدريس بالمحاضرة 
وكاختبار بعدي متأخر لقياس مدى تذكر معلومات النص للمجموعة ذاتها. وكذلك ال حال 
ذاته للمجموعة التجريبية . 


صدق الاختبار 
أجرى الباحث اختبار صدق للمحتوى وانهذاة654ههه للاختبار التحصيلى من خلال 
توزيع الاعسار المحضيلي والنص النجريبي والأهداف التعليمية والشقافيات أيضا على 
عدد من المحكمين وعددهم ٠6‏ محكمين من أعضاء هيئة التدريس الاختصاصيين المهتمين 


قياس أثر التعلم بالشفافيات مقارنة بالتعلم التقليدي ١‏ 


بهذه الجوانب في كلية التربية بجامعة الملك سعود . كما قام بعرض الشفافيات على عدد 
من زملائه في القسم من من أعضاء هيئة التدريس ومن الفنيين الذين لهم خبرة طويلة في 
مجال تنفيذ البرامج والمواد التعليمية وطلب من الجميع فحص المادة والأدوات ومطابقة 
المادة مع الاختبار التتحصيلي الفصلي النهائي ومطابقة المادة في النص المكتوب والشفافيات 
وقد تابع الباحث وحث المحكمين على سرعة الاستجابة والتعاون مع الباحث . ويعد 
استقبال آرائهم قام الباحث بعمل بعض التعديلات اللازمة التي أجمع عليها المحكمون . 
وقد حذفت نتيجة لهذا التقوم بعض أسئلة اختبار نصف الفصل» وكذاالحال بالنسية 
للاختبار النهائي . وعدلت لهذا التقويم بعض الفقرات والعبارات التي رأى المحكمون 
غموضهاء وأبقى على ١0‏ سؤال أو فقرة في اختبار نصف الفصلء وكذا العدد ذاته بالنسبة 
لاختبار آخر الفصل» قيمة كل اختبار درجتان وهي اختبار موضوعي صح وخطأ واختيار 
من متعدد . 


الشات بإناتطدتاعي 
من أجل تحقيق الثبات المنشود في الدراسات العلمية قام الباحث بتطبيق الاختبار 
على عينة عشوائية بلغ عددها طالباء وبعد مضى أسبوعين أعيد تطبيق الاختبار مرة 
أخرى ١‏ وقام الباحث بحساب معامل الثبات فتبين أنه “الاو 0 وهو عامل ثبات جيد ومرض . 


إجراءات البحث 

تم إجراء التجربة في الفصل الدراسي الثاني من العام 5117١ه/‏ 1991م حيث 
طبق بحثه على مجموعتين من الطلاب تمثل كل مجموعة شعبة دراسية مستقلة» وهاتان 
الشعبتانتم اختيارهما عشوائيا. تكونت الشعبة الأولى من 75 طالبا والشعبة الثانية من 77 
طالباء والشعبتان متجانستان من حيث مستوى الطلاب» فهم في مستوى دراسي واحد. 
ذلك أن الطلاب الذين يسجلون في مادة الوسائل التعليمية هم عادة في مسار ومستوى 
واحد. ويتم تسجيل الطلاب من خلال الحاسب الآلي في الجامعة دون أي اعتبار شخصي 
أو خاصء ويقوم الحاسب الآلي في عمادة القبول والتسجيل بتسجيل م 
المقرر أتوماتيكيا عند بلوغه المستوى الثالث» كما أن أعمار المجموعتين متمائلة تقر 


والشعبتان هما من الشعب الدراسية التقليدية التي لاتميز فيها ولا تحيزء ذلك أن 
الأسماء ترتب وتسجل من قبل الحاسب الآلي لعمادة القبول والتسجيل حسب الترتيب 
الألفبائي دون النظر إلى التميز في الدرجات أو الذكاء أو خلافه . 

وعمل الباحث على تحديد نسبة أعمال الفصل ب ٠‏ 05/» ونسبة امتحان آخر الفصل 
١‏ وبذلك تكون الدرجة النهائية ./3١١٠١‏ 

وفى نهاية الفصل تبين للباحث أن الشعبة الأولى» وهي المجموعة التجريبية» قد 
حذف منها ه طلاب» 7 حرموا! في منتصف الفصل وطالبان حرما قبل نهاية الفصل نتيجة 
غياب حيث كان لديهم نسبة غياب» تحرمهم من هذه المادة وغيرها من المواد المسجلين فيها 
في ذلك الفصل . أما الشعبة الثانية وهي المجموعة الضابطة فقد حذف منها أيضا " طلاب» 
وبهذا كان صافى عدد الطلاب فى المجموعتين التجريبية والضابطة متساوياء أي 7١‏ طالبا 
ف كل قعرةين العديين لقني بالنيفت : 
ْ درست المجموعة الأولى التجريبية من خلال شفافيات جهاز العرض فوق الرأس 
مادة الوسائل التعليمية (تقنيات التعليم والاتصال)» وهي مادة نظرية غير عملية ودرست 
المجموعة الثانية الضابطة من خلال المحاضرة اللفظية النظرية دون الاستعانة بأي وسيلة 
مادية معينة لا جهاز ولا مادة» المادة الدراسية السابقة ذاتها. المادة الدراسية التي درست 
للمجموعتين>هي مادة تقنيات التعلم والاتصال مقرر نظري مدته ساعتان في الأسبوع. 
وهو مقرر دراسي واحد للمجموعتين ( الشعبتين ) يتم التسجيل فيه آليا من قبل عمادة 
القبول والتسجيل كماذكر من قبل » وهو مقرر محدد الأهداف والمحتوى من قبل القسم» 
ويدرس من قبل الباحث من خلال مادة دراسية محددة الأهداف والمحتوى والنضء وقام 
بتدريس المقرر للمجموعتين التجريبية والضابطة الباحث ذاته . وقدامتدت إجراءات البحث 
وتطبيقاته الفصل الدراسي الثاني 511 ١ه‏ كله نظرا لطبيعة إجراءات التقويم والاختبار 
القبلي والبعدي واختبار منتصف الفصل ونهاية الفصل الدراسي . 


الشفافيات الخاصة بجهاز العرض فوق الرأس كمعن ع نهم كدة 1" 
أ ) قام الباحث بإعداد المادة الدراسية المحددة للمقرر ضمن نص محدده من الكتاب 
المقرر وضعه الباحث وحدد جزءا منه ليغطي المقرر ويتفق مع الأهداف والمحتوى المقر من 


قياس أثر التعلم بالشفافيات مقارنة بالتعلم التقليدي و١‏ 


قبل القسم وقد روعي في تصميم المادة الدراسية المقررة والمحددة أنها ذات بناء منظم في 
شكل وحدات دراسية تبدأ كل وحدة بأهداف سلوكية . 

ب ) قام الباحث بإعداد المادة ا موضوعة على الشفافيات في شكل صور ورسوم من 
خلال النص الموجود في الكتاب المقرر من المادة الدراسية ذاتها بأهدافها ومحتواها وتناولت 
كل صحيفة من الشفافيات المادة التي تدرس للمجموعة الضابطة وأعدت الشفافيات فى 
شكل وبحدات أو رززم تناظر.وقائل الوخدة الموجودة فى الكتات الثى درست للطلات فى 
|الججمرعة الغتابطة و اعدكه كل وسدة أو زؤمة مرسوعة ودكعرية لعوافئ الو امن 
بالتدريس بالطريقتين. 

وقد عرضت الشفافيات المرسومة المكتوبة على مجموعة من المحكمين من الزملاء 
في القسم أساتذة وفنيين» وفي قسم علم النفس . وفي ضوء الملاحظات التي حصل عليها 
الباحث. تم إجراء بعض التعديلات في بعض الشفافيات» بعضها من حيث الخط وبعضها 
من حيث الخطوط والرسوم والوضوح . 


الطرق الإحصائية المستخدمة فى البحث 
استخدمت في هذا البحث الطرق الإحصائية المعروفة في هذا النوع من البحوث 
وهي : اختبار تحليل التباين لقياس مستوى الدلالة وإيجاد الفروق بين متوسطات درجات 
الطات الدارسين بالشقانيات (التجرفية) ودرفاك الطلات الداوسون بالمخاضرة القايدة 
(الضابطة) واستخراج متوسطات المجموعة الأولى والثانية والانحراف المعياري للمجموعة 
الأولى والثانية واختبار ات" للفروق . 


قراءة النتائج ومناقشتها 
لمناقشة وتحليل نتائج البحث قام الباحث باستخراج المتوسطات والانحرافات المعيارية 
لدرجات المجموعتين» المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة؛ في اختبارات أعمال 
الفصل الدراسي واختبار نهاية الفصل الدراسي والدرجة النهائية التي تعني محصلة الدرجة 
النهائية التي حصل عليها الطالب وتمثل ./٠١١‏ 


١4‏ عبدالعزيز محمد العقيلي 


ولتحليل الفروق بين المجموعتين لمعرفة فارق التحصيل بينهما استخدم اختبار «ت» 
للوقوف على نتيجة فارق الدرجات بين المجموعتين . 

ونرى من خلال جدول رقم ١‏ أن متوسط الدرجة الخاصة بالمجموعة التجريبية في 
أعمال الفصل كانت 77, 171» وأن متوسط الدرجة الخاصة بالمجموعة الضابطة في امتحان 
أعمال الفصل كانت 77,77 . ومن هنا نرى أن المتوسط الحسابي لدرجة المجموعة 
التجريبية في أعمال الفصل الدراسي كانت أعلى من المجموعة الضابطة بفارق ٠ ,١‏ درجة. 
وهذا عط مؤشرا واضحا على وجود اختلاف في التحصيل بين المجموعتين التجريبية 
والضاط لصالع المجموخةالعمريية الث اسنتكدم معها ارين بالشقافيات: 


جدول رقم .١‏ دلالة الفروق بين متوسط درجات الطلاب الدارسين باستخدام الشفافيات ودرجات 
الطلاب الدارسين بالطريقة التقليدية في النقويم الفصلي. 
العينة/ الفئة العدد المتوسطا الانحرافب قيمة مستوى 

الاختبارات الحسابي المعياري تِ الدالة 

١‏ الملل - حمر فاق واد م ل لاقي 0 اي ال 
مجموعة ضابطة ‏ .#3 5# 7# 0 و(رة وه 


وإذا نظرنا لمستوى الدلالة نجد النتيجة دالة عند مستوى ٠ ١‏ , * وهذا يتفق مع نتيجة 
بعض الدراسات التي أجريت في هذا المجال كدراسات أناهيم كاليفورنياء ودراسة ليفي 
وديكي ودوشاستيل والنقشبندي والعقيلي» ودراسة ليسقولد وديقود ولفين. وغيرهاء 
ودراسة المشيقح وغيرها التي ذكرت في الدراسات السابقة . ولا تتفق هذه النتيجة مع 
الفرضية الأولى التي أشارت بعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية 
والمجموعة الضابطة» إلا أنها تتفق مع بعض الأدبيات في مجال الوسائل التعليمية. 

أما فيما يتعلق بنتيجة اختبار آخر الفصل الدراسي فقد وضح جدول رقم ؟ النتيجة 
كما يلي : حصلت المجموعة التجريبية على متوسط حسابي بلغ ١41,17؛:‏ وحصلت 
المجموعة الضابطة على الدرجة ذاتها وهي 4١,17٠١‏ وبذلك لايلاحظ أي اختلاف بين 
المجموعتين في نتيجة درجات الاختبار النهائي لكل المجموعتين التجريبية والضابطة . وبهذا 


قياس أثر التعلم بالشفافيات مقارنة بالتعلم التقليدي و١‏ 


نستطيع القول إن طريقتي التدريس ليس بينها اختلاف في فهم واستيعاب الطلاب للمعلومة 
في درجة الامتحان النهائي للمجموعتين . وهذايدل على عدم وجود اختلاف بين طريقتي 
التدريس التقليدية بالمحاضرة واللأخرى من خلال شفافيات جهاز العرض فوق الرأس 
وتتفق هذه النتيجة مع الفرضية رقم ” الموجودة في هذا البحث كما تتفق مع نتائج بعض 
الدراسات السابقة مثل دراسة النقشبندي ودراسة العقيلي» ودراسة برنارد وبترسن والآي 
وغيرها. 


جدول رقم 7. دلالة الفروق بين متوسط درجات المجموعتين المجموعة التجريبية والمجموعة 


الضابطة فى امتحان نهاية الفصل. 
درجة الامتحان العينة/ الفئة العدد المتوسط الانحراف 2 تيمة ‏ مستوى 


للمجموعتين المجموعةالتجريبية ٠١,٠ 334 4١,ال٠ "٠‏ غيردالة 
المجموعة الضابطة  4١,0٠ ٠‏ 14 


أما فيما يتعلق بالتقويم النهائي - وهي درجة المحصلة النهائية لفهم المادة واستيعابها - 
وهي عبارة عن درجة امتحان أعمال الفصل ودرجة الامتحاني النهائي » وهي درجة نهائية 
تيمتها 1٠١‏ درحةء فإن جدؤل رق + تتعامل مع هلة التنعة »فقي عليل الاين الحوقة 
الفرق بين الدرجة النهائية للمجموعتين التجريبية والضابطة نجده قد بلغ ٠"‏ 54 للمجموعة 
التجريبية في حين أن المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة بلغ 55,77 بفارق 417 ,7 
غير أن قيمة (ت) التي بلغت ٠ , ٠٠‏ قد دلت على عدم وجود دلالة. وبلغت درجة 
الانحراف المعياري للمجموعة التجريبية 8٠١‏ وللمجموعة الضابطة ١٠١‏ , ا وقيمة درجة 
الحرية ؟5؟,/01 . ومن هنا نرى عدم وجود دلالة لدرجتي المجموعتين» بسبب تقارب 
المجموعتين» وهذه النتيجة النهائية تتفق مع نتائج بعض الدراسات السابقة» كما أن هذه 
النتيجة تتفق مع الفرضية الثانية القائلة بعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة 
التجريبية والمجموعة الضابطة في التحصيل» ولكنها تتفق مع بعض الدراسات السابقة 


١‏ عبدالعزيز محمد العقيلي 


مثل دراسة النقشبندي. ودراسة المشيقح والعقيلي المشار إليها سابقاء ودراسة دوشاستيل 
اعاكدداءه2 ولغين «ثاع.آ وليسقولد لامعدع.] ودي قود 1080059 » ودراسة المشيقح والنقشبندي 


والعقيلي وغيرها. 
جنول ركم 3ل الوق وت مفزمتي رينانت اتوم التجريية وال بلذة ف لكوي 
النهائي للتجربة. 
درجة الامتحان 2 العينة/الفئة العدد المتوسط الانحراف 2 قيمة مستوى 
النهائى اللسابي. ٠‏ المعياري.. ت.. . الدالة 


للمحموعتين المجموعة التجريبية ٠‏ 39,7 ١0م‏ /ا4,١21‏ غيردالة 
المجموعة الضابطة  ٠‏ | “6,89 نا 


المقترحات والتوصيات 

-١‏ يوصي الباحث بإخضاع كثير من الوسائل التعليمية خصوصا الأكثر شيوعا 
واستخداما للوقوف على جدواها ومعرفة أفضل السبل لاستخدامها. 

7- التركيز على البحوث التجريبية لأنها تعطي نتائج أكثر دقة تساعد على تطوير 
عملية التعليم والتعلم وإيجاد طرق تدريس ناجحة وفعالة . 

ا التأكيد على الاستفادة من كثير من الدراسات التجريبية وعمل متابعة لها كل 
فترة وأخرى للخروج بقياسات ونتائج قوية ودقيقة تدفع بتعلمنا نحو آفاق عليا وآمال 
واعدة. 

4 - عمل دراسات تتعلق بشفافيات جهاز العرض فوق الرأس وجهاز العرض فوق 
الرأس تدفع بهذه الوسيلة نحو استخدامات أنجح نظرا لشيوع هذه الوسيلة وكثرة 
استخداماتها. 


قياس أثر التعلم بالشفافيات مقارنة بالتعلم التقليدي ١:١‏ 
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مجلة جامعة ا ملك سعود. م١٠٠‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟5). ص ص ١54-١149‏ (54159اه/ 999 ام). 


رعاية الطفولة فى التربية الإسلامية 
محمد أحمد القضاة* ومنذر عبدالحميد الضامد** 


* أستاذ مشبارك:» قسم العلوم الإسلامية» و**أستاذ مساعد. قسم علم النفس » 
جامعة السلطان قابوس . مسقطء سلطنة عمان 


ملخص البحث: هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مطالب النمو العقلي» والخلقي. والاجتماعي. 
والنفسي. والجسمي ء لمرحلة الطفولة من سن ١1-7‏ سنة . وقد حاولت الدراسة التركيز على هذه الجوانب 
النمائية الهامة والتي تهدف إلى تنمية الإنسان من جميع جوانبه؛ لأن الإهمال أز التقصير في جانب منها 
يؤدي إلى تأثر الجوانب الأخرى. وأوصت الدراسة بضرورة اهتمام الآباء والمربين في هذه المرحلة» كي 
يتمكن الطفل من المرور منها بسلام إلى المرحلة التي تليها وهي مرحلة المراهقة . 


المقدمة 
تعد مرحلة الطفولة أهم مرحلة يمر بها الإنسان في حياته» فهي تشكل اللبنة الأساسية ححياة 
الطفلء والتى تبنى عليها المراحل اللاحقة» علما بأن تأثير المراحل السابقة على اللاحقة 
يعد ميدأ هاما من مبادئ النمو الإنساني . 
ونظرا لأهمية هذه المرحلة من حياة الطفل» فقد تناولها علماء الإسلام والمتخصصون 
أسس وقواعد منظمة تحكم عملية النمو في هذه المرحلة» وتشكل إطار شخصية الطفل 


١. 


١ 6.5‏ محمد أحمد القضاة و منذر عبدالحميد الضامن 


وتبدأ هذه المرحلة عند علماء التربية الإسلامية في سن السابعة (سن التمييز). وتنتهي 
في العاشرة؛ التي قال فيها الرسول الكريم : «مروا أولادكم بالصلاة وهم أبناء سبع»[1. 
كتاب الصلاةء رقم .]4١14‏ وعند علماء التربية وعلم النفس في سن السادسة» وتنتهي 
في الثانية عشرة» علما بأن سن السابعة أو السادسة هي المناسبة لبداية التعليم. من أجل 
ذلك أولت التربية الإسلامية هذه المرحلة عنايتها الفائقة. وركزت على التنشئة الاجتماعية 
في الأسرة والمدرسة والمجتمع » وتبرز عناية التربية الإسلامية بالطفل من خلال التوجيهات 
الإلهية والنبوية» وإليك طرفا منها : قال الله تعالى : ف«( والله أخْرَجَكم من بطون أُمَهَاتكُمْ لا 
تعلَمُون شيا وَجَعْلَ لكُم المع والأنْصار والأفهدة لَعَلَكُمْ تشكرون 4 [سورة النحل الآية 8/]. 

وقال الله تعالى : «إيا أيه الثاس إن كنم في َيْب م البغث فإنا ناكم من تراب ثُمْ من 
ُطَفَة نَم من علقة ذم من مُضعَة مُخلقة وَغيْر مَُلْقة لين لَكمْ وق في الأرْحَام مَا نشاء إلى أجل 
مسمُى َم نُحْرجْكُمْ طفلاً نم لوا أاكُم 4 [سورة احج » ٠الآية‏ ه]. 

وقال صلى الله عليه وسلم : «ما من مولود إلا يولد على الفطرة فأبواه يهودانه أو 
ينصرانه أو يمجسانه» [7., كتاب تفسير القرآن» رقم .]45٠57‏ 

والحديث عن نمو الطفل يشمل الجوانب التي تشكل إطار شخصيته في المستقبل» 
ليكون إنسانا سويا. وتتمثل هذه الجوانب فى المطالب التالية: 

- المطلب الأول : الجانب العقلى 1 

- المطلب الثاني : الجانب الخلقي والقيمي 

+الطري القالت #اخانية الابحياض 7 

- المطلب الرابع : الجانب الاتفعالي . 

الملي الخاسين + الخانب اسمن 


أهداف الدراسة 
تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على مطالب النمو في مرحلة الطفولة في جميع 
المرحلة والعمل على تلبية احتياجاتها . 


رعاية الطفولة في التربية الإسلامية /ا 5 ١‏ 


أهمية الدراسة 

تأتي أهمية الدراسة من حيث تركيزها على مرحلة تعد من المراحل الهامة فى حياة 
الإنسان. ولم تكن هذه المرحلة تلقى أهمية كبيرة لدى علماء النفس من حيث فهمهم لنمو 
الشخصية . ففي نظرية التحليل النفسي مثلا اعتبرت السنوات التالية لحل «١عقدة‏ اوديب» 
بجرواقوة ذكت فيها الصزاعات الحسية والعدواية :تين تقيلة فى الاك يعوو ولقك 
أطلق فرويد على هذه المرحلة مرحلة «الكمون» ولم يسند إليها أي إضافات ذات دلاله في 
تكوين الشخصية؛ وعلى هذا الأساس ظلت دراسة هذه المرحلة فى نظر علماء النفس 
بشكل عام ولمدة طويلة قليلة الجدوى في فهم النمو النفسي للفرد. من هنا تأني أهمية 
دراسة هذه المرحلة التي تشكل نهاية مرحلة الطفولة وبداية مرحلة المراهقة والتي تعد أول 
مرجلة تخلافها الطقر حوقعا جديذا من العمل والامان بوعدل أيقنا قدرةالطيل عدن 
اكساب المهازات قن جميع التواحى المعرفية:والطمركية والفية والاجتماعية “فمن الغدرة 
على تعلم القراءة والحساب إلى القدرة على إتقان الأشغال الخشبية والفنون التشكيلية وكرة 
السلة وغيرها من المهارات . إذ إن معرفة الآباء والمربين وتفهمهم لطبيعة هذه المرحلة والوفاء 
بمتطلباتها يعد أمرا ضروريا من أجل مساعدة الطفل على اجتياز مرحلة المراهقة بأمان 
واطمئنان. كما أن الكتابة في هذا المجال من منظور إسلامي يدفع القائمين على العملية 
التربوية التركيز على القيم والاتجاهات الإسلامية وربطها بعملية النمو عند الإنسان . 


التعريفات الإجرائية 
مرحلة الطفولة 
والمقصود بها المرحلة العمرية التى تيدأ من سن السادسة وتنتهى بحدود السنة الثانية 
مطالب النمو 


هي الاستحقاقات الواجب فعلها من قبل الآباء والمربين من أجل تحقيق النمو بجميع 
أبعاده العقلية » والخلقية» والاجتماعية» والنفسية» والجسمية» بهدف مو الطفل هوا متوازنا 
ومتكاملا ومن جميع جوانبه . 
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الجوانب التي تشكل إطار شخصية الطفل في المستقبل؛ ليكون إنسانا سويا 
المطلب الأول: الجانب العقلي 

يقصد بالتربية العقلية عند علماء التربية الإسلامية تكوين فكر الطفل بكل ماهو نافع 
من العلوم الشرعية» والثقافة العلمية والعصرية. والتوعية الفكرية والحضارية . حتى ينضج 
فكرياء ويتكون علميا وثقافيا. [ا» جاء ص 50؟]. 

وأكد علماء التربية وعلم النفس أيضا على النمو العقلي للطفل في هذه المرحلة تمثلا 
في الملاحظة. والإدراك. والانتباه. والتذكر. والتخيل » والتفكير لتكوين فكره وتعزيز 
غوه العقلي ونستطيع القول إن الطفل في هذه المرحلة يستطيع التركيز على أكثر من بعد 
واحد كالحجم والوزن والعدد والمساحة؛ كما يستطيع طفل هذه المرحلة من أن يتفوق تفوقا 
كبيرا على المراحل اللاحقة في حاسته اللمسيةء حيث أثبتت التجارب التي أجراها بعض 
العلماء أن حاسية الطفل في سن السابعة تبلغ ضعف حاسية الراشد» ومن حيث إدراكه 
وحساسيته للزمن» فإن طفل السابعة يصبح قادرا على إدراك فصول السنة. وفي سن 
الثامنة يدرك المدى الزمني للساعة والدقيقة والأسبوع والشهر. وتزداد قدرة الطفل على 
إدراك الأعدادء فيتعلم العمليات الحسابية الأساسية الأربع (الجمع ثم الطرح في السادسة. 
ثم الضرب في سن السابعة والقسمة في سن الثامنة) . 

ويستطيع الطفل إدراك الألوان والتمييزبينهاء وتزداد نسبة قصر البصر لدى الأطفال” 
بشكل ملحوظ. ولذا كان من غير المناسب أن يكلف طفل هذه المرحلة بأعمال أو مهام 
تتطلب دقة الإبصار وتدقيقه, وإنما ينبغي تجنيب الطفل الذي لم يبلغ السابعة بعد القراءة 
في كتب صغيرة الأحرف أو التدقيق في الرسوم الصغيرة وبشكل عام يمكن القول بأن 
إدراك الطفل في هذه المرحلة يتسم بالكلية والعمومية . إذ أنه يدرك الكلمات قبل الأحرف» 
والجمل قبل الكلمات والمفردات كما ويمكنه وصف الصورة بشكل كلى قبل أن يتمكن من 
تعداد عناصرها وتفاصيلها. ويمتاز الأطفال في هذه المرحلة بنمو قدراتهم على التذكر 
وبالأساليب التي تستخدم لتحسينهاء بعبارة أخرى فإنهم يعرفون ما الذي عليهم أن يعملوه 
لكي يحتفظوا بالمعلومات المراد الاحتفاظ بهاء وما الذي يتبعونه من وسائل أو يضعونه من 
خطط لكي يحصنوا أنفسهم ضد النسيان. 


رعاية الطفولة في التربية الإسلامية ١:4‏ 


وينبغي أن تكون وسائل تعليم الطفل في هذه المرحلة حسية» لأنه لم يصل بعد إلى 
مرحلة التفكير المجرد. وقد اتفق علماء النفس والتربية على ضرورة التدرج في تعليم الطفل 
من المحسوس إلى المجردء حتى لا يرهق في سن هو أحوج ما يكون فيها إلى استجماع 
قواعدهء وتكوين قدراته وطاقاته [4؛: ص ص 45-/91؛ 4 ص .]٠١١‏ 

ومن المعلوم أن الطفل في هذه السن يلك قدرات على تخزين ما يعطى من معلومات » 
بحيث يستطيع استعادتها وتصورها كما رآها وسمعهاء أما قبل تلك السن فكثيرا ما يخلط 
بين المعلومات ولا يستطيع أن يميز بينها . 

وعلى المربي - بادىء ذي بدء - أن يتدرج مع الطفل بتلقينه مسائل عامة من كل 
باب» دون أن يدخل معه في التفصيل» مراعيا قدرته وقابليته على فهم ما يلقى عليه. 
وبعد ذلك يتدرج معه في دراسة التفاصيل وجزئيات الموضوع الأكثر ارتباطا به» ثم تأتي 
مرحلة أخرى يبتعد فيها المربي عن العموميات ويخرج عن الإجمال. 

وقد حرص المربون في الإسلام على تعليم الطفل بصفة متدرجة منذ بداية سن 
التعليم» ولم يختلف علماء النفس والتربية في هذا المنحى التعليميء إذ نادت المدرسة 
(الجشتالتية) بإدراك الكل قبل الجزء . وقد ذكر ابن سينا آراء سديدة في تربية الأطفال» 
ونصح بالبدء بتعليم الطفل القرآن الكريم بمجرد استعداده جسميا وعقلياء وفي الوقت 
نفسه طالب بتعليمه حروف الهجاء والقراءة والكتابة» وقواعد الدين والشعر 271 جاء 
ص 58 ١؟].‏ 

وعلى المربي أن يركز على التدريب العملي لكل ما يتلقاه الطفل من المعارف والعلوم» 
ليزيدها ثباتا ورسوخا فى عقله . وتعد البيئة مصدرا غنيا لتزويد الطفل بالمعارف المختلفة ‏ 
التي تنشط التفكير الذهني وتعود الطفل الفهم والتدبرء حتى يستفيد من مواهبه العقلية 
وتترسخ لديه مهارة التلقي والتعليم والتفكير. 

وينبغي للمربي توعية الطفل فكريا عن طريق التلقين الواعي. والقدوة الصالحة 
والمطالعة الهادفة» بأن يضع بين يدي الطفل مكتبة صغيرة تشمل على مجموعة من القصص 
التي تتحدث عن السيرة» وقصص الأنبياء» والقصص التي تنمي الخيال» حتى تكون 
الفائدة أعم وأنفع . وقد أوصى الغزالي في كتابه إحياء علوم الدين بتعليم الطفل القرآن 
الكريمء وأحاديث الرسول الكريمء وحكايات الأبرار وأحوالهم» ثم بعض الأحكام 
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الدينية» والشعر الخالى من ذكر العشق وأهله . [”' جاء ص 7748 ]. 

وعلى المربي كذلك توجيه الطفل لاختيار الأصدقاء الذين يمتازون بالذكاء» والنضج. 
والإنداع» لا للضحة من تاتير فى سرك نوما أصدق ما قال الرسول الكرع لين الله 
عليه وسلم : «المرء على دين خليله فلينظر أحدكم من يخالل7[12. كتاب باقي مسند 
المكثرين» رقم 564 .]6٠‏ 

ولا ننسى في هذا المقام الاهتمام» بالجانب الجمالي والفني عند الطفل؛ عن طريق 
ارك واستهال السكوة فى صنت لمجال التى يريلتها مع ترح لوي العم ولامد من 
أن نركز على تعليم الطفل المفاهيم الإسلامية» آخذين في الاعتبار صفة التدرج. ومدى 
استعداده للتلقي» كي تتلاءم مع قدراته العقلية. 


المطلب الثانى: الجانب الخلقى والقيمى 

ايقضد بالترية الخلقية والقيمية مجندوعة المباذئخ اتأقلقية والُضائل اللسلوكية والوجدانية 
التي يجب أن يتعلمها الطفل ويكتسبها منذ سن التمييز وحتى سن التكليف. وهي ثمرة 
من ثمرات الإيمان الراسخ والتنشئة الدينية الصحيحة . [» ج١‏ » ص /ال١].‏ 

ويرى علماء التربية وعلم النفس أن مصطلح الخلق يشير إلى الأمور ذات الصلة 
بالمبادئ والقيم . وأن الصفتين خلقي وغير الخلقي تتضمنان السلوك المرغوب وغير المرغوب 
فيه الخاضعين للمعايير الاجتماعية. لأن القبول والرفض إنما يحدث من قبل المجتمع. 
وحين يصطلح المجتمع على الأنماط السلوكية الحسنة أو السيئة» فإنه يصدر بذلك أحكاما 
قيمية على ضوء القيم التي يتمسك بها [/اء ص ]١‏ علما بأن المعايير الاجتماعية في الإسلام 
مستمدة من الكتاب والسنة. ولا تخضع للأهواء والميول. 


من الدين» وهو يهدف إلى تهذيب النفوس. وتوجيهها إلى الخير والسموبهاء وهذاما 
أشار إليه العالم المربي المسلم القابسي إذ يقول: «إن الدين أصل الأخلاق» وهو أساس 
التربية الخلقية في الإسلام» لذا يجب أن يعمل التعليم على تهذيب الأخلاق»[4. ص 
635ل]. ويؤيد هذا ماروي عن رسول الله صلى الله عليه وسلم أنه قال: «أكرموا أولادكم 
وأحسنوا أدبهم» [9» ج5”. ص 2157 رقم 75171]. كما روي أيضا عن رسول الله 


رعاية الطفولة في التربية الإسلامية اه١‏ 


- صلى الله عليه وسلم - أنه قال: «ما نحل والد ولدا من نحل أفضل من أدب حسن» 
.٠6[‏ كتاب البر والصلة؛ رقم 141/0]. 

وأكد بعض علماء التربية والاجتماع في الغرب عمق الصلة بين الإيمان والخلق. 
فأصدروا توجيهاتهم؛ وأعلنوا عن آرائهم بأنه من غير دين لا يتم استقرارء وبغير إيان 
بالله لا يتحقق إصلاح ولا يستقيم خلق [7. ج١اء‏ ص .]١18١‏ 

ويقع على الأبوين في الأسرة مسؤولية غرس الإيمان بالله في نفس الطفل» باعتبار 
العقيدة أساس السلوك الإنساني القويم. لأن التوجيه الديني للطفل منذ صغره له آثاره 
الإيجابية في حياته فيما بعد. فحب الله تعالى وحب رسوله الكريم أول ما يغرس في نفس 
الطفل» ثم يعلم تلاوة القرآن الكريم » والصلاة. لأنها تعصم الطفل من السوءء وتربطه 
بأخلاق الإسلام» وتسمو بغرائزه نحو الخير . وعلى الآباء والمعلمين تنشئة الطفل منذ صغره 
على الصدق والأمانة والاستقامة والإيثار واحترام الكبيرء وإكرام الضيف والإحسان إلى 
الجار. روى البخاري ومسلم أن رسول الله صلى الله عليه وسلم قال: «مازال جبريل 
يوصيني بالجار حتى ظنئنت أنه سيورثه» [27 كتاب الأدب» رقم 21006057 وعليهم تربيته 
على المحبة للآخرين. وتنزيه لسانه من السباب والشتائم» والكلمات النابية» التي تنم 
عن فساد الخلق وسوء التربية. [» جج١ا.ء‏ ص 187]. 

فإن نشأ الطفل على ماعوده المربي في صغره من قيم وأخلاق» أصبحت هيئة راسخة 
في نفسهء وصعب عليه في الكبر الفكاك عنها. وعلى المربين أن يعالجوا الظواهر السلبية 
التي تظهر من الطفل لكونها من أقبح الأفعال» وأهم هذه الظواهر [7. جا. ص ص 
:]١ 95-16١‏ 

أ) ظاهرة الكذب: لابد أن ينفر الطفل من الكذب» ويحذر من عواقبه» حتى لايقع 
فيه . وإذا كانت التربية الناجحة تعتمد على القدوة الصالحة» فجدير بكل مرب ألا يكذب 
على الطفل؛ سواء في ترغيب أم ترهيب . فإن كذب عليه يكون قد عوده على القدوة 
السيئة» وسيبدأ الطفل بمحاكاته . ومن أجل ذلك حذر الرسول الكريم الآباء والمعلمين من 
الكذب على أطفالهم» ولو بقصد الممازحة أو الترغيب أو الإلهاء؛ وأكد علماء التربية 
وعلم النفس ضرورة أن يكون المربي صادقا وقدوة حسنة للطفل . 

ب) ظاهرة السرقة : هي ظاهرة خطيرة كسابقتهاء ومنتشرة في المجتمعات التي لم 
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تنشأ على الإسلام. ولم تتخلق بأخلاقه. فعلى المربين أن ينشئوا الطفل على الخنوف من 
الله ومراقبته في أقواله وأفعاله» ويعلموه الصدق والأمانة والمحافظة على حقوق غيره؛ 
لأنه إذا شب على هذه الأخلاق المرذولة من السرقة. والخيانة. والغش» وأكل المال الحرام, 
فإنها ستتأصل في نفسه» وتصبح جزءا من شخصيته» ويصعب على المربين نزعها منه فيما 
بعدل. 

ج) ظاهرة السب والشتم: هي ظاهرة قبيحة منتشرة في أوساط الأطفال. وسبب 
ذلك يعود إلى أمرين : 

-١‏ القدوة السيئة» لأن الطفل سريع التقليد؛ يردد ما يسمع, إذا لم يجد التربية 
السليمة من أبويه ومعلميه. 

؟- الصحبة الفاسدة؛ فإذا كان مع قرناء السوء فمن المتوقع أن يتعلم منهم اللعن 
والشتمء ويكتسب الألفاظ والأخلاق الفاسدة. لهذا كله يجب على المربين أن يكونوا 
القدوة الصا حة الواعية لأطفالهم في الخطاب الحسن» وتهذيب الخلق» وعدم التنابز 
بالألقاب؛ لقوله تعالى : « ولا تلمزوا أَنفْسَكُمْ ولا تََابَرُوا بالألقَاب »4 [سورة الحجرات» 
ال ]ا َ ّْ 

ومن واجب المربين إبعاد الأطفال عن قرناء السوء وصحبة الأشرار. وقد نهى الرسول 
الكريم صلى الله عليه وسلم عن السباب» ودعا إلى صون اللسان في قوله صلى الله عليه 
وسلم : "ليس المؤمن بالطعان ولا اللعان ولا الفاحش ولا البذيء»[١٠.‏ كتاب البر 
والصلة» رقم .]14٠١‏ وقال صلى الله عليه وسلم : «وهل يكب الناس على وجوههم 
في النار أو قال على مناخرهم إلا حصائد ألسنتهم»11. كتاب مسند الأنصار» رقم 
1١٠٠١48‏ ]. 

د ) ظاهرة الانحلال ا خلقي : وهي متفشية بين الأطفال» حيث ينساق الطفل بتأثير 
مباشر من حوله إلى التقليد الأعمى في اللباس والسلوك» وقد وضع الإسلام المنهج 
التربوي الشامل لعلاج هذه الظاهرة الخطيرة منها: 

-١‏ حذر من التشبه والتقليد الأعمى. ودعا إلى الاستقلالية وإثبات الذات. وفى 
هذا المقام يقول عليه الصلاة والسلام : ”لا تكونوا إمّعَة تقولون إن أحسن الناس أحسنا 
وإن ظلموا ظلمنا ولكن وطنوا أنفسكم إن أحسن الناس أن تحسنوا وإن أساءا فلا تظلموا» 


رعاية الطفولة في التربية الإسلامية ه6١‏ 


.]٠٠١ا/ ماجاء في الإحسان والعفوء رقم‎ »١[ 

"- نهى عن الإغراق في البذخ والحياة الناعمة والإسرافء لأن ذلك يؤدي إلى 
الهلاك والدمار وزوال النعمة» » قال الله تعالى : « وإذا أرَدنَا أن نهلك قرية أمررنا مترَفيها 
ففسقوا فيها فُحَقَ عَلَْها الل فذمزناها تدميرا 4 [سورة الإسراءء الآية 17] . ولابد من أن 
يلقن الطفل شكر النعمة حتى ولو قلت ليحفظها الله من الزوال» قال الله تعالى : <! لتن 
شكرتُم لأزيدتكم 4 [سورة إبراهيم» الآية /1]. 

_- - حذر الإسلام من التشبه بالنساء مظهرا وسلوكاء يقول عليه الصلاة والسلام : 
«لعن الله المتشبهين من الرجال بالنساء والمتشبهات من النساء بالرجال»712» ج". ص 977 ] 

وما يجدر ذكره أن علماء التربية وعلم النفس يؤكدون على أن هذه الظواهر السابقة 
من أفدح الأوبئة والأمراض الأخلاقية التي تحطم شخصية الطفل » وتميع خلقه. وتقضي 
على فضيلة الشرف والعفة لديه» ومما يعزز ارتباط الجانب الخلقي بالإيمان قول السيدة 
عائشة رضي الله عنها حيئما سئلت عن خلق رسول الله صلى الله عليه وسلم قالت : 
١كان‏ خلقه القرآن الكريم» [7 2 جك ص .]9١‏ 

وثمرة تنشئة الطفل على الالتزام بحسن الخلق» وحسن المعاملة للآخرين ليكون 
أموذجا حيا صالحا في حياته العملية» قال رسول الله صلى الله عليه وسلم : ابعثت لأتمم 

حسن الأخلاق» [211 جك ص 5 940]. 

وأرى أن النظام الأخلاقي في هذه المرحلة يتأثر بمعايير الجماعة التي ينتمي إليها الطفل, 
هذا لايعاي أندالا درقشن تعاتر الأسيزّة لصالفةإلشلة» وإغايعي سياطة اندلو كأ عل 
أن يختار فإنه يقبل معايير جماعة الأقران حين يكون مع الجماعة كوسيلة الحصول على 
مكانه فيهاء فإذا حدث أن الجماعة ككل تحبذ فط السلوك الذي يتعارض مباشرة مع معايير 
الكبار فإن الطفل يساير الجماعة . 


المطلب الثالث: الجانب الاجتماعى 

التعنود والتريية الأحتجاعة اديب الطفل منذ صغره على التزام آداب اجتماعية 
فاضلة؛ وأصول نفسية نبيلة» تنبع من العقيدة الإسلامية» ليظهر الطفل في المجتمع على 
خير ما يظهر به من حسن التعامل والأدب. والاتزان» والتصرف الواعي . 
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وتسم هذه المرحلة من حياة الطفل باتساع دائرة العلاقات الاجتماعية؛ إذ أصبح 
ميدانها المدرسة والمنزل» في حين كانت العلاقة في المرحلة السابقة محصورة في علاقة 
الطفل بأسرته . أما حياته الجديدة فتتميز بنموه الاجتماعي . من حيث تعامله مع أقرانه في 
المدرسة. في ميادين مختلفة ؛ » منها: النواحى التعليمية» والألعاب الترويحية» والزيارات 
المتبادلة, والرحلات الجماعية . وهذا يربي في الطفل الجو الاجتماعي» الذي يسهم في 
تشكيل شخصيته الاجتماعية . ومسؤولية المدرسة في هذه المرحلة لإسهام في عملية التطبيع 
الاجتماعي. أو التنشئة الاجتماعية للأطفال» وفي طريقة تكيفهم التكيف الكامل 
والسليم. وفي إكسابهم العادات والاتجاهات الصالحة» وأساليب التفكير»ء والسلوك 
المرغوب فيه. وطريقة التعامل السليم مع أقرانهم .١7[‏ ص 87"؟] . 

ينزع الطفل في هذه المرحلة نحو الاستقلالية في اتخاذ بعض القرارات ولا يحب أن 
يتدخل في شؤونه الخاصة أحد. وهو لايرغب في سيطرة الآخرين على مشاعره؛ بل 
يرغب في القيام بأعماله بنفسه. لأن بدأ في مرحلة إثبات الذات» إنه يهوى الثناء والمدح 
من الكبار : وقد أثبتت الدراسات النفسية أن الطفل إذا عومل بقسوة وتسلط ولم يفسح له 
المجال للتعبير عن ذاته» نشأ ضعيف الثقة بنفسه وبالآخرين. وعجز عن تحمل المسؤولية ؛ 
وهذا يؤثر في شخصيته الاجتماعية» وقد يجعله يعيش في عزلة نفسنية واجتماعية عندما 

والطفل في هذه السن يبحث عن الأصدقاء من سنه حتى يمارس اللعب معهم» لا له 
من أهمية خاصة في دورة حياته ؛ فاللعب يتيح للطفل التدريب على أعمال القيادة» 
ومشاطرة الأصدقاء في اقتسام الأدوار. 

ومن المعلوم أن الإسلام أقام قواعد التربية الفاضلة في نفوس الأطفال على أصول 
نفسية نبيلة ثابتة» وقواعد تربوية سديدة» لايتم تكوين الشخصية إلا بهاء وهي قيم إنسانية 
خالدة؛ ؛ لذا وجب على المربين العناية بالطفل وغرس قيم التعاون والإيثار» والعمل 
الجماعي . وقد حث القرآن الجرع على تجسيد روح التعاون. قال عز وجل : « وتعاونوا 
َلَى الب والترَئ ولا تعَاوَنوا على الإنم والعلذوان 4 [سورة المائدة» الآية 1] . وأكد الرسول 
الكريم أهمية محبة الآخرين » ونكران الذات: من ذلك قوله صلى الله عليه وسلم: (لا 


رعاية الطفولة في التربية الإسلامية هه١‏ 


وينبغي للمربي أن يحسن معاملة الطفل» فلا يقسو عليه إلا في مجال تأديبه؛ وعند 
الضرورة» ويفسح له المجال للتفكير والإبداع» والتعبير عن رأيه» يعلمه الشجاعة. والثبات 
على المواقف التي يقتنع بهاء وعليه ألا يسفه رأيه» ولا يجرح مشاعره بتعبيرات نابيه ؛ بل 
عليه أن يعطيه قدرات من الاستقلالية في حدود إمكاناته . وعليه كذلك أن ينتقى للطفل - 
بعد أن يبلغ سن التمييز - الصحبة الصالحة من الأصدقاء من سنه؛ لما له من تأثير فى استقامة 
الطفل . وصلاح أمرهء وتقويم أخلاقه . ومن شأن هذا أن ينمى فى الطفل النزعة الاجتماعية 
السوية التي فطر عليهاء ويجعل منه في المستقبل رجلا متوازناء يؤدي حق المجتمع على 
الوجه الصحيح . 1 

إذن نستطيع القول إن في هذه المرحلة يحدث غو اجتماعي سريع فينتقل الطفل بسرعة 
من كائن متمركز حول ذاته. أناني » تتميز تصرفاته الاجتماعية بالصراع الدائم إلى كائن 
متعاون وعضو متوافق في جماعة اجتماعية تتكون من أقرانه» والعلاقات التي يكونها الطفل 
مع الآخرين تعطي مؤشرا على مستوى النضج الانفعالي والاجتماعي الذي يحصل عليه . 


المطلب الرابع: الجانب النفسي 

تتميز هذه المرحلة من حياة الطفل بالهدوء والاتزان. فهو لا يغضب ولا يفرح بسرعة » 
كما كانت حالته النفسية في مرحلة الطفولة المبكرة؛ إنه يفكرء ويدرك» ويقدر الأمور 
المثبرة للغضب والانفعال» ويقتنع إذا كان مخطتئاء ويتغير موضوع الغضب. فبدلا من 
الانفعال بسبب إشباع الحاجات المادية. تصبح الأمور المعنوية أكثر استثارة» ويعبر عن 
ذلك بعلامات تظهر على وجهه دون عنف [5.: ص7١١].‏ وتظهر المنافسة الفردية بين 
الطفل وأقرانه فى التحصيل العلمى., وممارسة الألعاب الرياضية المختلفة» والهوايات 
القوعة» والتايعاتة كماكطيو تخصية الطفل :ف حيط ابترنة, 

ويسعى المربون لابراز الجانب النفسي لدى الطفل» لتكوين شخصيته وتكاملها 
واتزانها؛ حتى يستطيع فيما بعد تحمل المسؤولية» والقيام بالواجبات المكلف بها[1. جا ء 
ص .]7٠١‏ وأهم المظاهر الانفعالية التي تكون لدى الطفل في هذه المرحلة : 
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أولا: ظاهرة الخجل 

هى ظاهرة من طبيعة الأطفال في مختلف ال مراحل العمرية» وتتأثر بالتنشئة الاجتماعية 
تأثرا كبيرا. وهي في مرحلة الطفولة الأولى أكثر وضوحها منها في المرحلة الحالية؛ لأن 
الظفل الأكر سنا يخالط غيرة من النائن داكا المتوسة ويصاحب هله الظاهرة عبد يمظن 
الأطفال العزلة والانطواء. وقد يؤدي ذلك إلى إعاقة نموهم الاجتماعي» وحرمانهم من 
فرص النمو والتعبير عن الذات . ويقترح لعلاج هذه الظاهرة ما يأتي : 

-١‏ تعويد الطفل على حب الاجتماع مع من يعيش معه. 

. تشجيع الطفل على الجرأة والشجاعة الأدبية‎ -١ 

- تعويد الطفل على الاحتكاك مع الآخرين. 

4 - تشجيع الطفل على التحدث أمام الناس» مع الثناء عليه لإكسابه الثقة بنفسه . 

ه- تشجيع الطفل على الألفة من خلال اختياره للأصدقاء حتى لا يبقى منعزلا . 

وقد ربى السلف الصالح أطفالهم على الجرأة والصراحة والشجاعة في قول الحق 
والتحرر التام من ظاهرة الخجل » ومن بوادر الانكماش والانطوائية [ا. ج ١‏ . ص07 7]. 


ثانيا: ظاهرة الخوف 

هي ظاهرة فطرية موجودة لدى الصغار والكبار. فإن كانت فى الحدود الطبيعية فهى 
مقبولة» لأنها تحمي الطفل من المخاطر والحوادث؛ إن رادت عون ها قادي تجزيى 
المخاوف المرضية والقلق النفسي الزائد. وتؤثر بعض العوامل في زيادة خوف الطفل في 
هذه المرحلة» مثل : 

-١‏ استمرار الطفل في سلوكه المنعزل عن الآخرين. 

؟- تدليل الأم الزائد لطفلهاء وخوفها عليه. 

- تحميل الطفل الواجبات المدرسية التى لا يطيق حملها. 

#سغرت الطفل من عناي بريه والمتلكين. 

4- عدم ملاءمة المناخ المدرسي للطفل . 
ويقترح لعلاج هذه الظاهرة ما يأتي : 

. تربية الطفل على الإيان بالله. وهذا يولد لديه الطمأنينة وعدم الخوف‎ -١ 
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”- تنشئة الطفل على تحمل المسؤولية على قدر طاقته وإمكاناته . 

3 غرس الجرأة والصراحة والشجاعة في نفس الطفل من خلال شرح سير القادة 
ا لعظماء من ا لمسلمين. 

4 - تشجيع الطفل على مخالطة الأخيار من أقرانه . 

80- تدريب الطفل على مخالطة الناس» والتحدث معهم ؛ ليكون محل اهتمامهم . 


الثا: ظاهرة الشعور بالنقص 

هي حالة نفسية تعتري الطفل لأسباب خلقية أو مرضية, أو ظروف اجتماعية أو 
اقتصادية» كما أنها ظاهرة قد تؤدي إلى إصابة الطفل بالشعور بالدونية [5. ج 2١‏ 
ص5١‏ 17 ومن أسباب هذه الظاهرة ما يأتي : 

-١‏ التحقير والإهانة : فهذه ترسخ الشعور بالنتقص لدى الطفل » كأن توجه إلى اطفل 
كلمات نابية بسبب زلة بسيطة صدرت منه» أو يضرب لأتفه الأسباب» أو يشهر به على 
ملأ من أقرانه. أو أفراد أسرته» أو الأصدقاء أو الجيران؛ مما يجعل الطفل يرى نفسه مهيناء 
ويولد لديه مفهوما سلبيا عن ذاته ؛ مما يدفعه إلى الحقد والكراهية . 

؟- قد يصاب الطفل بمرض أو عاهة مستدية تؤدي إلى شعوره بالنقص. وأنه أقل 
كفاءة وقدرة من أقرانه» وهذا يولد لديه الإحباط والسلبية . 

“- قد تؤدي الظروف الاجتماعية والاقتصادية التي يمر بها الطفل بسبب الفقر أو 
تعرض الأسرة لمشكلات اجتماعية كالطلاق والخلافات المستمرة بين الزوجين إلى شعوره 
بالنتقص. ومحاولة هروب من واقعة المؤلم» وقد تدفعه هذه الظروف في الجانب الآخر 
إلى الإبداع ومحاولة التغلب على ظروفه القاسية إذا وجد من يأخذ بيده» ويغرس في 
نفسه قوة الإرادة والثقة . 

وعلى المربين والمرشدين بذل الجهود لإعادة الثقة إلى نفس الطفل» وحثه على تقدير 
ذاته وتقبلهاء وعلى معاملة الطفل برفق ولين» إذا صدرت منه بعض الأخطاء. مع ضرورة 


التوجيه السليم . 


رابعا: ظاهرة الغضب 
هى حالة انفعالية تلازم الإنسان في مراحل حياته كلها وإذا كان الغضب فى حدوده 
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المعقولة فلا ضير فى ذلك ؛ بل قد يكون محمودا؛ أما إذا زادعن حذه فإنه يؤدي إلى 
أخطار لا تحمد عقباهاء ومن الأسباب التي تقف وراء ظاهرة الغضب لدى الطفل في هذه 
المرحلة: 

. عدم إشباع حاجاته المادية الأولية» كالحاجة إلى الطعام والشراب‎ - ١ 

؟- المرض الذي يلم به. 

"- إهانته وزجره أمام أقرانه . 

- تقليد سلوك والديه الغاضب . 

- السخرية والتنابز بالألقاب من قبل والديهء أو أقرانه: أو الأشخاص المعروفين 
لديه. 

ويقترح لعلاج هذه الظاهرة أن يعود المربون الطفل على التأسي بالمنهج النبوي في 
تسكين ثورة الغعضبء كأن يغير الغضبان من وضعه الذي يكون عليهء فإن كان واقفا 
جلس. أو تعوذ من الشيطان الرجيم . وعلى المربين تعليمه إلى جانب ذلك الصبرء وقوة 
الاحتمال. والتروي» وعدم الثورة لأبسط الأسباب . 

'والذي أراه : أن الطفل فى هذه المرحلة لا يحب أن يقبله أحد الوالدين أو يحتضنه» 
وخاصة في وجود الآخرين» وكين لايناد اماه « الدلع.» وبدلا من ذلك يظهر 
الطفل مشاعره بشكل غير مباشر عن طريق البقاء مع من يحب» وأن يؤدي الأشياء التي 
يطلبونها منهء وأن يساعدهم قدر الإمكان» ويكون لديه شخصياته المفضلة بين الإخوة 
ورفاق اللعب وبين الوالدين . 

والذي ألحظه : أن الطفل يظهر انفعال السرور والفرح بالابتسام والضحكء ويزداد 
اهتمامه باللعب بالألفاظ. وتذوق الفكاهة. وفي هذه المرحلة تنتاب الطفل فترات من 
الانفعالية العنيفة» وهي فترات عدم التوازن الناتح عن عدم الاهتمام به؛ أو عن بعض 
الصعوبات التي يواجهها. 


ا لمطلب الخامس: الحانب ا لحسمم 
ينمو جسم الإنسان في هذه المرحلة ببطء» فيزداد طوله ووزنه» وننضج عنده بعض 
الأعضاء الدقيقة. مثل الأصابع التي تمكنه من الكتابة . وتسقط معظم أسنانه اللبنية» 
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ويتكامل نمو أسنان الطفل في نهاية هذه المرحلة» ومما يلفت النظر مو أطراف الطفل في 
هذه السن كاستطالة اليدين والساقين [. ص .]٠٠١‏ 

لقد عني الإسلام بتربية الجسم ء ليتمكن الإنسان من القيام بأعباء الحياة؛ لما رواه 
أبوهريرة رضي الله عنه عن رسول الله صلى الله عليه وسلم أنه قال: «المؤمن القوي خير 
وأحب إلى الله من المؤمن الضعيف» [17. كتاب القدر رقم .]58١5‏ 

وقد أبرز الإسلام العناية بالطفل في جوانب عدة منها [4» ص ص 88-85]: 

-١‏ اخختيار الأم بحيث تكون صحيحة الجسم ء خالية من الأمراض السارية المعدية 
وأن تكون أسرتها سليمة من الأمراض والعيوب التي تنتقل بالوراثة . ويؤيد ذلك قوله 
صلى الله عليه وسلم : «تخيروا لنطفكم؛ [4: كتاب التكاح؛ رقم .]١9488‏ 

؟- العناية بصحة الأم وتغذيتها الغذاء النافع قبل الولادة» والمحافظة على صحة 
الحامل النفسية ؛ فلا تتعرض لحالات انفعالية حادة تؤثر في تمو الجنين. 

'- العناية برضاعة الطفل بعد الولادة؛ لقول تعالى : (٠‏ والوالدات يرْضْعْن أؤلادهن 
وين كاملين لمن أراد أن يتم الررضاعة 4 [سورة البقرة» الآية 37]. وقد أكد الإسلام 
أهمية الرضاعة الطبيعية للطفل من الآم لفائدتها الجسمية والنفسية» وركز على اختيار 
المرضع للطفل عند فقد الآم أو مرضها. 

وما يلفت النظر في هذه الأيام تجافي معظم الأمهات عن الرضاعة الطبيعية للأطفال» 
والاستعاضة عنها بالرضاعة الاصطناعية» وهذا يؤثر على نمو الطفل النفسي والجسمي. 
ويجعله أكثر عرضة للأمراض . ناهيك عن فقدان عناصر العطف والحنان . 

5- ولابد من العناية بنظافة الطفل في بدنه وثيابه» ويؤكد ذلك حديث رسول الله 
عليه الصلاة والسلام حيث قال : «#خمس من الفطرة: الاستحداد. والختان» وقص 
الشاربء ونتف الإبط وتقليم الأظفار» [7» كتاب باقي مسند المكثرين» رقم 9/4174]» 
وهذه دعوة نبوية شاملة للكبار والصغار. 

5- إكساب الطفل عادات صحية في طعامه وشرابه ومنامه؛: حتى ينشأ سليما في 
بدنهء وافر النشاط والحيوية . ومن وصايا مؤلف كتاب إحياء علوم الدين في هذا المجال أن 
لايطيل الطفل النوم نهاراء فإنه يورث الكسل» ولا يمنع منه ليلا . ويستحب تعويده الخشونة 
في فراشه ومجلسه ومطعمه .١5[‏ ج "اء ص 97]. 


ا محمد أحمد القضاة و منذر عبدالحميد الضامن 


-١‏ العناية بتربية جسم الطفل ودعوته لممارسة الأنشطة الرياضية. كالجري» 
والسباحة؛ حتى تتكامل مظاهر الرجولة عنده. وقد عني الإسلام بإجراء المسابقات 
الرياضية بين الأطفال» وهو أساس فعال في تقوية أجسامهم. وشجع الرسول صلى الله 
عليه وسلم على مسابقة في الجري بين الأطفال بني عمه العباس . أخرج الإمام أحمد 
قال : كان رسول الله يصف عبد الله وعبيدالله وكثير بن العباس رضي الله عنهم» ثم يقول: 
امن سبق إلي فله كذا وكذا. قال فيستبقون إليهء فيقعون على ظهره وصدره. فيقبلهم 
ويلزمهم؟ [5. كتاب مسند بني هاشمء رقم 59/ا1]. 

لا- تعويد الطفل الخشونة » وتجنيبه مواطن الميوعة وعدم الجدية ؛ حتى لا تظهر عليه 
علامات الكسل منذ صغره. وهذا لا يعني أن نحمل الطفل فوق طاقته ؛ بل القصد ترينه 
على تحمل المسؤولية في هذه السن . 

8- إبعاد الطفل عن العادات القبيحة التي لها آثار سيئة على صحته بشكل عام 
كالتدخين» ومزاولة الألعاب الرياضية القاسية التي لا يقوى على تحملها . وعلى الوالدين 
الالتفات إلى رعايته الصحية التي تقدم ل باستمرارء كإعطائه المطاعيم ضد الأمراض 
السارية» وإجراء الفحوصات الدورية للتأكد من سلامة بصره وسمعه وأسنانه» وللمحافظة 
على عمو جسمه وعقله. 

4- التركيز على قيمة اللعب عند الطفل» لأنه يستطيع عن طريق اللعب التعبير عن 
طاقاته الإبداعية» وتجريب الأفكار التي يحملها باستخدام الرسم والتشكيل . والطفل في 
هذه المرحلة يكتشف خفايا ذاته في أثناء اللعب» كمعرفة قدراته ومهاراته . كما أنه ينمى 
لديه مهارة القيادة ويتدرب على حل المشكلات التي تعترضه . ويتمكن عن طريق اللعب 
من إزالة التوتر العصبي الذي يتولد نتيجة القيود المختلفة التي تفرض عليه في بيته. وقد 
أكداغلماء النفسن. أقمية اللعن + لأنه من احبن الوسائل لتمتريف العدوان المكبوت: 
وتخفيف حالة التوتر عند الطفل . 

-٠١‏ تدريب الطفل على استخدام الأجهزة الحديثة مثل : أجهزة الحاسوب وغيرها؛ 
لمالها من أثر في تنمية الروح الإبداعية لديه. واستغلال أوقات الفراغ . 

والذي أراه : أن فروقا في هذه المرحلة بين الجنسين نتيجة للمعدلات المختلفة لنمو 
كل من النصفين الكرويين ففي الذكور يكون النصف الكروي الأيمن أكثر فاعلية» 
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ويساعدهم ذلك على أداء الأنشطة غير اللغوية بفاعلية أكبر من البنات . أما في البنات» 
فإن النصف الكروي الأيمن يكون أكثر نمواء ولهذا نلاحظ أنهن أكثر تفوقا من الذكور فى 
المهارة اللغوية. بينما يتفوق عليهن الذكور في مهارات التمييز المكاني .١5[‏ ص .]5١5١‏ 


خلاصة الدراسة 

نستطيع القول إن مرحلة الطفولة تعد من المراحل الهامة في حياة الطفل . وهي التي 
ينطلق عليها في الإطار الإسلامي طور التمييزء الذي يتميز بالتأديب والتهذيب والتعليم 
المنظم . وهي مرحلة دخول الطفل المدرسة واكتسابه معظم المهارات والمعلومات التي لابد 
أن يحتاجها في حياته اليومية . بالإضافة إلى تزويده بقواعد النظام والاستغلال والتقويم » 
وكيفية التعامل مع قيم المجتمع الذي يعيش فيهء وأخصها قيم المجتمع العربي الإسلامي 
الذي.يعيش فيه الطفل والتي توجه سلوكه في المستقبل . ومن هنا فإن من وجهة نظر الباحث 
أن يعاد التركيز في مناهجنا في هذه المرحلة بالذات على الموضوعات المتعلقة بالتربية 
الإسلامية التي تهدف إلى غرس القيم والاتجاهات السليمة لدى الأطفال» وكذلك التركيز 
على إعداد المعلم إعدادا صنْحيحا ليقوم بتدريس هذه الموضوعات بشكل نستطيع معه أن 
ننشىء الأطفال في هذه المرحلة على التربية الإسلامية الصحيحة حتى يكون بإمكانهم 
مواجهة التحديات المستقبلية . 


التوصيات 

توصي هذه الدراسة بما يأتي : 

-١‏ التركيز في تعلم الأطفال في هذه المرحلة على المسائل الحسية» والاستفادة من 
البيئة كمصدر من مصادر التعلم . 

-١‏ وضع أولويات للتعليم. بحيث يكون التركيز في سن التمييز عند الأطفال على 
قراءة القرآن الكريم والسيرة النبوية . 

'- تشجيع الأطفال على حب الاكتشاف . 

- تشجيع الأطفال على اتخاذ بعض القرارات البسيطة داخل حجرة الصف . 

ه- إكساب الأطفال المفاهيم تدريجيا: كأن يتم الانتقال من المفاهيم البسيطة إلى 


١ 1‏ بتكيل مد القضاة و منذر عبدالحميد الضامن 


المعقدة» ومن المحسوسة إلى المجردة . 
1- إغناء ثروة الأطفال الفكرية واللغوية عن طريق المحفوظات والمحادثة والتعبير. 
- تنمية الجوانب الأخلاقية لدى الأطفال. مثل: الصدق. والأمانة» والمروءة» 
وقول الحق» والفضيلة» والصبر. وحب الآخرين» والتعاون» والعمل الجماعي. واحترام 
العادات والتقاليد. 
8- تنمية الجوانب الانفعالية الإيجابية لدى الأطفال في هذه السن. كخشية الله . 
9- ضرورة تفهم الوالدين لأطفالهم. والتركيز على التنشئة الاجتماعية . 
- تضافر الجهود بين المدرسة والبيت لمساعدة الطفل على النمو. 
-١‏ تشجيع الطفل على التفكير الإبداعي» وتنمية روح الابتكار. 
- تنمية الجوانب الجسمية والحركية عند الطفل عن طريق الأنشطة الرياضية. 
-١‏ توجيه الأطفال في اختيار الصحبة الخيرة . 
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فاعلية طرق تحسين مهارات الفهم القرائي للطلبة ذوي صعوبات التعلم 


عبد العزيز مصطفى السرطاوي 
أستاذ مشارك » قسم التربية ا خاصة . كلية التربية . جامعة الإمارات العربية ا متحدة » 

العين » الإمارات العربية ا متحدة 
ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى مقارنة أداء صف من الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الفهم 
القرائي على ثلاث طرق تدريس في القراءة» وهي طريقة التدريس التقليدية وطريقة التدريس التبادلية 
المعدلة وطريقة الكلمات الرئيسية . أظهرت نتائج الدراسة أن طريقة التدريس التبادلية المعدلة كانت أكثر 
فاعلية من الطريقة التقليدية. حيث كانت النتائج دالة إحصائيا لصالح طريقة التدريس التبادلية المعدلة» 
بينما لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية بين طريقة الكلمات الرئيسية مقارنة بالطريقة التقليدية على 
الرغم من ظهور فروق ظاهرية في متوسطات أداء الطلبة على هاتين الطريقتين. وقد عرضت الدراسة 
أيضا المحددات والمقترحات لإجراء أية دراسات مستقبلية في هذا المجال . 

مقدمة 

عند مراجعة الأدب السابق فيما يتعلق بطبيعة ذوي صعوبات التعلم يتضح وجود عدة 
محاور أساسية منها معاناتهم من قصور في إتقان العمليات العرفية» بينما يرى آخرون من 
الباحثين وجود قصور في البناء المعرفي لديهم [1]. وبما أن القصور في البناء المعرفي لا 
يقود إلى تقديم المساعدة الملائمة للطلبة ذوي صعوبات التعلم» فإن تبني المفهوم الأول 
الذي يدل على وجود قصور في إتقان استخدام العمليات المعرفية يعتبر أمرا ضر ورياء لما 
له مرهتطبيقات تربوية يمكن توظيفها في تحسين استخدام هذه الفئة من الطلبة لمهاراتهم 


نملا 
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المعرفية . وقد أكد على هذا الاتجاه مجمل الدراسات السابقة التي أوردها الحيلواني وبوتيت 
.]١[‏ 

ومن ناحية أخرى» فإنه بمقارنة أداء ذوي صعوبات التعلم مع أقرانهم من العاديين» 
فقد أشار كل من بالتكسار وكلنت إدهاكا همه عد5011065 إلى أن الطلبة ذوي صعوبات التعلم 
يعانون من قصور واضح في التعلم المقصود (ددمناهعاما ولم يكن لديهم أية صعوبات 
تذكر في التعلم غير المقصود عمندعده! لقادء9 15 [؟]. وعا أن المهارات الأكاديمية عموما 
توظف التعلم المقصود كأسلوب لتزويد الطلبة بالمعلومات؛ فإن الطلبة ذوي صعوبات 
التعلم يتأثرون بذلك وينتج عنه تدني في تحصيلهم الدراسي . ففي دراسة قام بها الحيلواني 
وماركانت وبوتيت أشارت إلى أنه لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية للتعلم غير المقصود 
بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم والطلبة العاديين ["7]. 

وبشكل عام. فإن التعلم المقصود يعتبر هاما للطلبة الذين يواجهون صعوبات 
أكاديمية. فهم بحاجة إلى توظيف وتطوير مشاركتهم في الأنشطة الأكاديمية, واستخدام 
أساليب التذكر وتعزيز الانتباه واستخدام المعلومات عند الحاجة إليها. وهذه المشاركة 
والإجراءات المتصلة بها تعتبر في حد ذاتها غاذج حقيقية لتحقيق التعلم المقصود لدى هذه 
الفئة من الطلبة . 


مشكلة الدراسة وأهميتها 

حيث إن الطلبة ذوي صعوبات التعلم لا يملكون القدرة على المشاركة الذاتية في 
الأنشطة الأكاديمية أو استخدام أساليب التذكر والانتباه تلقائياء فإن على المدرسين تزويدهم 
بهذه الأساليب على نحو مقصود. ومن ضمن هذه الأساليب أسلوب التعديل السلوكي 
المعر في (0830) «وننه 2101 مم انداء8 عمااتدعهك لمايكنبام «تنتوط معان 216 [5 ] وأسلوب 
التنبؤ والتنظيم والتلخيص والتقويم لانجارت وماريج 1138 0هة أمعاومظ [5] وأسلوب 
التدريس التبادلي 8متطعمه! امعهرولمه: لبالتكسار وبراون 8ننه:8 4مه عهععدزلة2 [5 ] وأسلوب 
الكلمات الرئيسية /روعاهتة 0ه بزعا المورضح من قبل الحيلواني نهة111]-لى [/]. 

وبما أن بعض الطلبة ذوي صعوبات التعلم يعانون من مشكلات واضحة في استخدام 
مهارات التعرف على الكلمات وقراءتها بشكل صحيح 0600108» فإن المدرسين يضطرون 


تحسين مهارات الفهم القرائي / ١‏ 


إلى التركيز في تدريسهم على مساعدة هؤلاء الطلبة في التغلب على مشكلاتهم القرائية 
وإغفال عملية الاستيعاب والفهم القرائي. مما يؤدي بالتالي إلى عدم كفاية مخزون الطلبة 
المعرفي والمهارات الضرورية للفهم القرائي . وبناء عليه فإن تزويد المعلمين بالمهارات 
اللازمة لاستخدام هذه الطرق وتقويم فعاليتها يعتبر أمرا في غاية الأهمية لما له من مردود 
إيجابي على تحسين الاستيعاب والفهم القرائي للطلبة ذوي صعويات التعلم . 


هدف الدراسة 
تهدف هذه الدراسة إلى تطبيق أسلوبين في الفهم القرائي. وهما الطريقة التبادلية 
وطريقة الكلمات الرئيسية على مجموعة من الطلبة ذوي صعوبات التعلم في مستوى 
الصف الثالث الابتدائي » ومقارنة أدائهم في هاتين الطريقتين بأدائهم وفق الطريقة التقليدية 
في التدريس . وذلك بغرض التحقق من أثر الطريقة التبادلية وطريقة الكلمات الرئيسية 
ومدى فعاليتهما في تحسين الفهم القرائي لدى هذه المجموعة من الطلبة على الاختبارات 
المعدة خصيصا لهذا الغرض . 


الطريقة والإجراءات 
'عينة الدراسة 
تطوع في تنفيذ إجراءات الدراسة إحدى معلمات الفصول الخاصة التابعة لوزارة 
التربية والتعليم في مدينة العين بدولة الإمارات العربية المتحدة. وكان مجموع الطالاات 
ذوي صعوبات التعلم المسجلات في ذلك الصف أثناء تطبيق الدراسة في الفصل الأول 
من العام الدراسي /١996‏ 1447م ستة طالبات تراوحت أعمارهن من / سئوات و ” 
أشهر إلى ٠١‏ سنوات و” أشهر بمتوسط عمري مقداره 4 سنوات وشهران وانحراف معياري 
مقداره .٠١ ,١‏ وقد وجد أن جميع الطالبات في الصف هن في مستوى الصف الثالث 
الابتدائي . 
ويخضع الطلبة الذين يحولون للفصول الخاصة في العادة إلى إجراءات تشخيصية 
تسمح بتصنيفهم ضمن هذه الفئة . وتتلخص هذه الإجراءات بتحويل الطلبة الذين يعانون 
من صعوبات أكاديمية واضحة من قبل معلمة الصف العادي إلى الأخصائية الاجتماعية 


١4‏ عبدالعزيز مصطفى السرطاوي 


التي تقوم بدورها بتقصي حالة الطالبة الاجتماعية والأسرية والتأكد من عدم وجود أية 
مشكلات طارئة تعيق الطالبة من تحقيق أداء أكاديمي مقبول مقارنة بأقرانها. فإذا كانت 
مشكلة الطالبة من وجهة نظر الأخصائية الاجتماعية طارئة بالفعل» فإنه يمكن معالجتها 
ضمن إطار صفها العادي . أما إذا كانت مشكلتها مستعصية فتقوم الأخصائية الاجتماعية 
بتحويلها إلى الأخصائية النفسية التي تقوم بدورها بدراسة الحالة» والسجل الدراسي 
للطالبة» ومن ثم تقوم باختيار اختبارات محددة مناسبة لعمر الطالبة ومستواها ومنها 
اختبارات القدرات العقلية من مثل: رسم الرجل لحود أنف» ومقياس هاريس الذكاء . 
والمصفوفات الملونة » ومتاهات بورتيوس ووكسلر للذكاء . وغالبا ما يستخدم أيضا اختبار 
الفرز العصبي السريع لتحديد فيما إذا كانت الإصابة وظيفية أم عضوية» وأحيانا أخرى 
يستخدم اختبار الشخصية المتعدد الأوجه للأطفال. وبعد الانتهاء من تطبيق الاختبارات 
تحدد الأخصائية النفسية صلاحية الطالبة لتلقي الخدمات التربوية المتخصصة المقدمة في 
الصفوف الخاصة في المدارس التابعة لوزارة التربية والتعليم بدولة الإمارات العربية التحدة . 

وتجدر الإشارة إلى أن فئة الأطفال ذوي صعوبات التعلم تعتبر من أكبر التصنيفات 
للأطفال ذوي الحاجات الخاصة . وهئالك خلط كبير ب بين أفراد هذه الفئة وغيرها من ٠‏ الفئات 
الني تشابهها في بعض الخنصائص من مثل ضعاف التحصيل . وفي الواقع. فإن مصطلح 
ضعاف التحصيل يشمل مصطلح ذوي صعوبات التعلم بحيث يكون الطفل الذي يعاني 
من صعوبة في التعلم ضعيفا في التحصيل وليس العكس . وبما أن المعايير المستخدمة في 
مختلف أرجاء الوطن العربي لتصنيف هذه الفئات غير دقيقة إلى حد كبير وتعتمد على 
الحكم الشخصي » فإنه يكن اعتبار أفراد عيئة هذه الدراسة على أنهم ضعاف في التحصيل ٠‏ 
وبذلك يتم الأخذ بالمنحى الشمولي . إلآأن هذه الدراسة سوف تستخدم مصطلح ذوي 
صعوبات التعلم للإشارة إلى أفراد العينة » وذلك لأسباب متعلقة بشيوع استخدام هذا 
المصطلح دون سواه في دولة الإمارات العربية المتحدة . 


الإجراءات 
في البداية تم الاتفاق مع المعلمة على استخدام طرق معينة في التدريس » ولميتم 
إعلامها بهذه الطرق أو كيفية تنفيذها إلا عند البدء في تنفيذ كل واحدة منها . ثم حددت 


تحسين مهارات الفهم القرائي و١‏ 


ثلاثة دروس من كتاب القراءة للصف الثالث الابتدائي وهي الدرس الثامن والتاسع 
والعاشر. 

ففي الدرس الثامن ( في محطة الأرصاد ) استخدمت المعلمة الطريقة التقليدية فى 
التدريسء وفي التاسع ( أرضنا الطيبة ) فقد استخدمت فى تنفيذه الطريقة التبادلية المعدلة» 
في حين استخدمت طريقة الكلمات الرئيسية في الدرس العاشر ( من مكارم الأخلاق ). 
وذلك بواقع أسبوعين في كل مرة. وقدتم مسبقا إعداد تسعة أسئلة ذات إجابات قصيرة 
النحو التالي : الفكرة الرئيسية بواقع سؤال واحدء والتفصيلات بواقع أربعةٍ أسئلة» ومعاني 
الكلمات بواقع سؤالين والأسئلة الاستنتاجية بواقع سؤالين. 

بدأت إجراءات الدراسة بعد انتهاء المعلمة من تدريس الدرس السابع» حيث طلب 
منها الانتقال مباشرة إلى الدرس الثامن وتدريسه بالطريقة التقليدية العادية التى تستخدمها 
في التدريس بشكل دائم . وبعد الانتهاء من الفترة الزمنية المخنصصة لهذا الدرس التي 
تصادف أن تكون في نهاية الأسبوع. طبق على الطلبة الأسئلة الخاصة به. وقد وفرت 
الأسئلة للمعلمة قبل إجراء الاختبار مباشرة وذلك حتى لا يتاح المجال للتركيز على الأسئلة 
أثناء التدريس ولو بشكل غير مقصود . وللتعرف على الخنطوات التفصيلية للتدريس 
بالطريقة التقليدية» فقد طلب من المعلمة أن تضع على شكل خطوات كيفية تنفيذ هذه 
الطريقة والتي سيتم عرضها لاحقا. 

وفي بداية الأسبوع التالي انتقلت المعلمة إلى استخدام الطريقة التبادلية المعدلة في 
تدريس الدرس التاسع» حيث وفرت لها على نحو مكتوب الخطوات التفصيلية لتنفيذ 
هذه الطريقة . وقد تمت الاستجابة لاستفسارات المعلمة قبل البدء في إجراءات التطبيق . 

وفي بداية الأسبوع الذي يليه انتقلت المعلمة إلى استخدام طريقة التدريس الأخيرة» 
مكتوب كما هو الحال فى الطريقة السابقة الخطوات التفصيلية لتنفيذ هذه الطريقة . وقد 
تمت الاستجابة أيضا على استفسارات المعلمة قبل بدء إجراءات التطبيق وبنهاية الأسبوع 
الثانى وفرت للمعلمة الأسئلة الخاصة بالدرس . 


.ا عبدالعزيز مصطفى السرطاوي 


ويعود السبب في استخدام كل من الطريقة التقليدية في بداية التطبيق وطريقة 
الكلمات الرئيسية في نهايته إلى تجدب حدوث أي أثر للطرق الثلاث على الأخرى. فعلى 
سبيل المثال» فقد أتيح المجال أولا للمعلمة أن تدرس بالطريقة التي تستخدمها بالعادة ولم 
يتم تدريبها أو إعلامها بأي من الطرق اللاحقة وذلك حتى لا تتأثر بتلك الطرق . 

أما طريقة الكلمات الرئيسية: فقد جاءت متأخرة بسبب ما قد تحدثه من تأثير على 
الظرق الأخرى فيما لو قدمت على أي منهاء حيث إن هذه الطريقة تركز تنمية مقدرة الفرد 
على اختيار الكلمات الرئيسية واستخدامها للمساعدة في استرجاع المعلومات من الذاكرة . 

وقد حرص الباحث على متابعة تنفيذ كل طريقة من الطرق السابقة وكذلك تطبيق 
الاختبارات الخاصة بها وذلك بعد تنقيحها وتعديلها نتيجة لملاحظات المحكمين الذين 


عرضت عليهم . 


طرقة التدريس التقليدية 

تعتمد هذه الطريقة كما نفذت من قبل معلمة الصف بالإعداد المسيق لمادة 
الدرسوتحضير أهدافه العامة والأهداف السلوكية . ثم كتابة مادة الدرس الثامن ( في محطة 
الأرصاد ) على اللوح . وتنفيذ التهيئة الحافزة للدر س من خلال عرض صور لمحطة 
الأرصاد والبدء بتوجيه أسئلة عامة للطلبة عن فوائد محطة الأرصاد وموقعها ومحتوياتها. 

وبعد الانتهاء من هذا ا حوار والنقاش الصفي. قامت المعلمة بقراءة الدرس المكتوب 
على اللوح قراءة واضحة وبطيئة» ثم قرئت مرة ثانية مع شرح عناصرها الأساسية. ثم 
طلبت المعلمة من الطلبة قراءة الدرس من الكتاب قراءة صامتة» وبدأت بتوجيه أسئلة 
تفصيلية عن الدرس ومعاني بعض الكلمات» وكذلك الأفكار الرئيسية بعد الانتهاء من 
القراء» العنامة. وأخيراء طليك من الطلية بالغداريي قزاءة اج امن الوس المكدورت 
على اللوح واستكمال توجيه الأسئلة والنقاش حول الدرس. 

طريقة التدريس التبادلية المعدلة وتشمل الخطوات التالية: تقوم المدرسة والطلبة 
بقراءة الفقرة الأولى من الدرس التاسع ( أرضنا الطيبة ) قراءة صامتة» ثم تقوم بما يلي : 

-١‏ تلخيص الفقرة المقروءة للطلبة» وتسألهم فيما إذا كانوا يودون إضافة أية 
معلومات على ما سمعوه. 


تحسين مهارات الفهم القرائي ١/١‏ 


؟- تقوم المدرسة بتوجيه أسئلة عن الفقرة المقروءة ثم مناقشة إجاباتهم . 

1- تقوم المدرسة بتوضيح الكلمات والجمل الغامضة في الفقرة المقروءة . 

4- تقوم المدرسة بعرض توقعات عن مضمون الفقرة التالية وذلك بإعطاء معلومات 
عنها . 

وبعد الانتهاء من تنفيذ الخطوات السابقة على الققرة الأولى تقوم المدرسة بتطبيق 
نفس الخطوات ٠ 5١ ١(‏ ”7. 4) على الفقرة التالية» مع ملاحظة أن الخطوة ؛ يجب 
تطبيقها على الفقرة الثالثة إن وجدت» وهكذا حتى نهاية الدرس . 


طريقة التدريس باستخدام الكلمات الرئيسية 

وتشمل هذه الطريقة على الخطوات التالية : 

أولا: تحديد الموضوع : تتحدث المدرسة بشكل عام عن موضوع الدرس العاشر 
(من مكارم الأخلاق ). 

ثانيا: القراءة الصامتة والاستفسار: يقوم كل من المدرسة والطلبة بقراءة الدرس 
قراءة صامتة » ثم يتم تشجيع الطلبة على التنبؤ عن معنى الكلمات الصعبة باستتخدام سياق 
الدرس وتحليل الكلمة . يطلب من الطلبة الاستفسار عئد الحاجة عن معانى الكلمات الصعبة . 

ثالثا: اختيار الكلمات الرئيسية : أثناء القراءة الصامتة يقوم كلا من المدرسة والطلبة 
بكتابة الكلمات الرئيسية . 

رابعا: توزيع الأدوار وتقديم المساعدة. تقول المدرسة : وبعد أن اخترنا بعض 
لإعطاء تلميحات لزملائكم الطلبة لمساعدتهم في تذكر ما قرأوه. ثم تقول «سوف أبدأ أنا 
أولاء وعندما أنتهي من قائمة الكلمات التي أعددتها سوف تكلفون أنتم بطرح الكلمات 
التي أعددتموها بالتناوب والاستفسار من زملاتكم عن كل واحدة منها . » تبدأ المدرسة هذا 
النشاط باستخدام كلمتين أو ثلاث كلمات كنموذج للتوضيح. ثم تخفف من دورها 
تدريجيا بحيث يقتصر على التدريب وتقديم التغذية الراجعة. 

خامسا: تحضير الأسئلة : يقوم الطلبة بكتابة أسئلة عن كل فقرة قرأوهاء ومن ثم 
يقومون بطرح الأسئلة التي أعدوها بالتناوب وانتظار إجابات الطلبة مع توفير تلميحات 


١‏ عبدالعزيز مصطفى السرطاوي 


ودلائل في حالة عدم الحصول على الإجابة الصحيحة . في حالة عدم تمكن أحد الطلبة من 

صياغة الأسئلة» تقوم المدرسة بالاستفسار من نفس الطالب عن نوعية المعلومات التي 

وزمان حدوث شىء معين » تقوم المدرسة بتقديم نماذج أسئلة تتضمن كلمات مثل «أين» 

و«متى»: أو أنه يطلب من بقية الطلبة مساعدة زميلهم بصياغة أسئلة تناسب استفساراته . 
سادسا: التلخيص : يقوم الطلبة بتلخيص الدرس شفويا. 


النتائج والمناقشة 
يوضح جدول رقم ١‏ نتائج أداء الطالبات في الفهم القرائي وفق كل من طرق 
التدريس الثلاث المستخدمة في هذه الدراسة . وقد كان أكبرها في طريقة التدريس التبادلية 
المعدلة (متوسط حسابي 5, )٠‏ ثم تلاها طريقة الكلمات الرئيسية (متوسط حسابي 1,09) 
مقارنة بالطريقة التقليدية التي بلغ متوسطها الحسابي (؟) فقط . وقد استخدم في تحليل 
نتائج الدراسة تحليل التباين القياس المتكرر ( 1/1871014) ععمقاعةلا زه كل ولإلهمة أمداعة 1 /31) 


دع تداقدء7 لعنقعمع ]ا ألملا 


جدول رقم .١‏ الدرجات الكلية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لطرق التدريس الثلاثة 
وأغماط الآسكئلة. 


فتحح تس فح لا ار لا ب م ب ا اي ا 7ك 
أنماط الأسئلة الطريقة التقليدية طريقة التدريس طريقة التدريس باستخدام 
التبادلية الكلمات الرئيسية 
الأفكار الرئيسة ١‏ الاكاء اثره 3 ٠ ١‏ م مره كله 
التفضيلاات 1١‏ الاكى١!‏ لاطظرا ‏ -آا ‏ ا هخ" اهمهي موا ب#رمام ‏ ااكراء 
معانى المفردات 3 ١‏ ارم 9 ٠.56 1١6‏ 6م لا يق 
الأسئلة الاستنتاجية لا الول( هلارء 0ه هممامء 0و ١‏ له 


الدرجات الكلية المجموع التوسطات الانحرافات الجموع المتوسطات الانحرافات المجموع المتوسطات الانحرافات 
والمتوسطات الحسابية الكلي الحابية المعيارية الكلي الحسابية المعيارية الكلى الحسابية المعيارية 
والانحرافات المعيارية 


للطرق الثلاث 36 03 كلا" هع شرلا الاا١1‏ 9" ا هره ١5‏ 


تحسين مهارات الفهم القراني ١‏ 


وقد أشارت نتائج تحليل التباين للطرق الثلاث وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 
تحصيل الطلبة حيث كانت 0. > 5, 5.68 - (2.10) 7 . 

وقد أشارت نتائج اختبار (1155) لإع»ادذ1 كاختبار بعدي إلى وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في مستوى 5 ٠ , ٠‏ لأداء الطالبات على الطريقة التقليدية والطريقة التبادلية المعدلة 
لصالح الأخيرة؛ ما يشير إلى فعاليتها في تدريس مهارات الفهم القرائي . وعلى الرغم من 
وجود فروق ظاهرية لمتوسطي أداء الطالبات على الطريقة التقليدية (4) وطريقة الكلمات 
الرئيسية (5 , 7) لصالح الأخيرة فإنها لم تكن دالة إحصائيا. وكذلك الحال عند مقارنة متوسط 
أداء الطالبات على الطريقة التبادلية المعدلة (5 , /ا) وطريقة الكلمات الرئيسية (1,6). 

ولما كان هدف الدراسة الحالية هو التحقق من فعالية طرق التدريس التقليدية والتبادلية 
المعدلة والكلمات الريسية على تحصيل الطالبات في الفهم القرائي. فقد أثبتت نتائج الدراسة 
على نحو دال فعالية الطريقة التبادلية المعدلة عند مقارنتها بالطريقة التقليدية» في حين لم 
تثبت فعالية أي من الطريقتين الآخريين على نحو دال على الرغم من وجود فروق ظاهرية 
فى متوسطات أداء الطالبات فى كل منهما. وعند مقارنة أداء الطالبات بعدد الإجابات 
الصحيحة المبينة في جدول رقم ١‏ لكل غط من أغماط الأسئلة» فقد كانت أعلاها أسئلة 
الأفكار الرئيسية حيث بلغت 5 » ه ١ ١‏ لكل من الطريقة التبادلية المعدلة والكلمات 
الرئيسية والتقليدية على التوالى» وكذلك فى أسئلة التفصيلات حيث بلغت ٠١ » 5١‏ »2 
ل لي ا ْ 

لقد أثبتت الدراسة الحالية أهمية استخدام الطريقة التبادلية المعدلة في تدريس الفهم 
القرائي عند مقارنتها بالطريقة التقليدية . ونظرا للفروق الظاهرية لصالح نتائج طريقة 
الكلمات الرئيسية لدى مقارنتها بنتائج الطالبات في الطريقة التقليدية» فإن هذه النتيجة 
تدعم إلى حد ما أهمية استخدام طريقة الكلمات الرئيسية واعتمادها كطريقة ثانوية في 
تدريس الفهم القرائي للطالبات اللواتي يعانين من صعوبات في التعلم . وقد يعود السبب 
في عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح طريقة الكلمات الرئيسية لتركيز هذه 
الطريقة على عملية التنظيم والوعي الذاتي من قبل الطلبة عند اكتساب المعلومات . وبما أن 
الدراسات والأدب السابق يشير إلى أن الطلبة ذوي صعوبات التعلم يواجهون مشكلات 
واضحة في إتقان بعض مهارات التنظيم والوعي الذاتي» فمن المتوقع أن يكون تحصيلهم 


1 عبدالعزيز مصطفى السرطاوي 


عند استخدام هذه الطريقة ضعيفا [17]. 

وأخيراء فإنه على الرغم من وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح الطريقة 
التبادلية» إلا أن نتائج هذه الدراسة يجب أن تعتبر مبدئية لايجوز تعميمهاء وذلك لأسباب 
منها ما يتعلق بصغر حجم العينة وافتراض أن أتماط الأسئلة الأربعة تعتبر كافية لقياس 
الفهم القرائي وهو افتراض يحتاج إلى مزيد من التحقق . 

ثم أن تحديد فترة تطبيق كل طريقة بأسبوعين قد يكون غير كافيا . وعليه؛ فإن الحاجة 
قد تكون ماسة إلى إعطاء مزيد من الوقت للتحقق بدقة من فعالية أي من تلك الطرق . 

وللاستفادة من نتائج هذه الدراسة وطرق التدريس المستخدمة فيهاء فإنه يتوقع من 
الباحثين والدارسين أن يأخذوا بالاعتبار تلك المحددات ويعملوا على توظيف هذه الطرق 
وغيرها باستخدام عينات أكبر تشمل مختلف فئات الطلبة ذوي الحاجات الخاصة . 
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8 5م5617 [31103عنالآ 
(2) 5110165 عأدمضقاذا 


9 )1999( 
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